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Epigrafe:
“A literatura ndo ¢, como tantos supdem, um passatempo.
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A LITERATURA INFANTOJUVENIL:
UM OLHAR SOBRE O LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA DE
ENSINO FUNDAMENTAL II,
ANTONIA MARIA DA ANUNCIACAO, EM VIEIROPOLIS

RESUMO

No contexto das praticas educacionais, brotam as mais diversas discussdes sobre
0s processos de leitura do texto literario, sua funcdo no desenvolvimento da capacidade
critica do educando e, consequentemente, sua insercdo no curriculo das escolas de
ensino fundamental. Entretanto a literatura classica, vista como portadora de linguagem
complexa e inacessivel, tem sido pouco contemplada pelos professores, embora se saiba
da importancia de um trajeto de leitura que parta da mais simples para a mais complexa.
Deste modo, a literatura infantojuvenil surge como uma alternativa de letramento para
os alunos que ainda ndo possuem uma proficiéncia de leitura, como no caso dos alunos
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Assim, o presente trabalho teve como objetivo
abordar uma experiéncia de letramento com a obra infantojuvenil Familia composta, de
Domingos Pellegrini, no sétimo ano da modalidade EJA, na Escola de Ensino
Fundamental Antdnia Maria da Anunciacdo, em Vieiropolis. No decorrer das reflexdes
e analises deste trabalho, tomamos como base tedrica os PCNs (1998), Silva (2003),
Cosson ( 2012), Candido (2002), Cavalcante ( 2012), Koch e Elias (2011), Kleiman
(2004) dentre outros que expdem os beneficios da leitura para o aluno e caminhos para
trabalhar leituras na sala de aula.

Palavras chave: literatura; letramento; literatura infantojuvenil



ABSTRACT

LITERATURE INFANTOJUVENIL:
A LOOK ON LITERACY LITERARY IN THE ELEMENTARY SCHOOL II,
ANTONIA MARIA DA ANUNCIACAO, IN VIEIROPOLIS

In the context of educational practices, spring up several discussions on the literary text
reading processes, its function in the development capacity educating review and
consequently its entry in the curriculum of elementary schools. However classical
literature, seen as bearer complex language and inaccessible, has been little
contemplated for teachers, although we know the importance of reading hum path that
starts from the simplest for more complex. Thus, the children youth literature appears
like a literacy alternative for school children that don’t have a reading proficiency, as in
the case of the education of Young students and adults (EJA). So, the present work
aimed to address a literacy experience with a children youth work “Composed Family”
by Domingos Pellegrini, on the seventh year of EJA mode, in the Elementary School
Maria Antonia of the Annunciation in Vieiropolis. During the reflections and analyzes
of this work, we had as theorical base the PCNs (1998), Silva (2003), Cosson (2012),
Candido (2002) Cavalcante (2012), Koch and Elias (2011), Kleiman ( 2004) among
other expose the benefits of reading to the student and ways to work readings in the
classroom.

Keywords: literature; literacy; children and youth literature
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A LITERATURA INFANTOJUVENIL:
UM OLHAR SOBRE O LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO
FUNDAMENTAL Il, EM VIEIROPOLIS

Maria Dauriana de Sena ( Graduacdo em Letras- IFPB-Sousa)
Msc Risonelha de Sousa Lins (Orientadora- IFPB- Sousa )
INTRODUCAO

Até a década de 70, o ensino da Lingua Portuguesa estava atrelado ao dominio
das estruturas linguisticas, ou seja, desconsiderava a pratica cotidiana do aluno. O leitor
era, portanto, apenas um consumidor e decodificador do texto escrito, visto como
fechado, dificil de compreender e analisar. Entretanto, a partir dos anos 80, 0 ensino
deixa de ser visto como uma sucessdo de fases e passa a ser visto Como um processo
continuo. Isso inaugura a visdo do aluno como sujeito da propria aprendizagem, ja que
deveria ler, escrever e relatar oralmente suas reflexdes, além de identificar e resolver
situacOes de andlise e reflexdo sobre a lingua em suas situacdes de fala.

A partir da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998), o
ensino de Literatura para o Ensino Fundamental Il surge voltado para a formagéo do
leitor e do cidaddo. Dessa forma, os professores sdo impulsionados a utilizar o texto
escrito como facilitador de uma relacdo dinamica entre o contexto de vivéncias do aluno
e a expressao linguistica, favorecendo ndo somente o desenvolvimento da capacidade
critica do leitor, como também a percep¢do da linguagem como instrumento de
interagdes sociais.

Desse modo, no século XXI, brotam amplas discussdes sobre o ensino de
literatura, seus contedos e metodologias de ensino na escola brasileira. E muitos
discorrem do objetivo e relevancia da insercdo da literatura enquanto disciplina na
educacdo basica, analisando este periodo como propicio a inser¢do do discente no
universo literario, a partir do qual pode interessar-se pela leitura, emitir pontos de vista e
posicionar-se frente aos fatos e ideias abordados. Entretanto o que se observa é que,
muitas vezes, o texto literario ndo é explorado em suas potencialidades de significacéo e
contexto de linguagem, mas apenas enquanto estrutura linguistica, o que tem afastado
muitos estudantes do exercicio prazeroso da leitura.

Marisa Lajolo, em seu livro Do mundo da leitura para a leitura do mundo
(2008) afirma que é atraves da literatura que a sociedade expde seus valores, suas
emoc0es, sua criatividade e padrbes de comportamento, tornando-se também uma forma

de discutir seus problemas, suas vontades e sonhos. Por esta causa, ela € fundamental no



curriculo das escolas, tornando-se agente de exercicio da cidadania e do
desenvolvimento da capacidade de comunicagdo do aluno, que pode “apossar-se da
linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente” (LAJOLO,
2008, p.106).

Assim, a partir do material coletado nas observacdes das aulas realizadas durante
0 estagio supervisionado, ocorrido na Escola Estadual do Ensino Fundamental Antdnia
Maria da Anunciacdo, notamos que as praticas de leitura, principalmente, a literaria,
eram deficientes em todas as faixas etarias. Os textos eram apresentados de uma forma
mecanica e somente para obter informacg6es especificas, afastando-se completamente da
fungdo de produzir leitores competentes e criticos. Na maioria das vezes, o estudante
ndo era levado a uma associacgdo entre experiéncia de vida e leitura, nem era motivado a
expor seus posicionamentos a respeito das ideias implicitas nas leituras feitas. Os
materiais de leitura, muitas vezes, eram questiondveis e as metodologias escolhidas
pelos docentes para motivar os alunos a leitura ndo eram eficientes. Do aluno do curso
EJA ndo eram cobradas leituras, uma vez que eles eram considerados menos
interessados ou com dificuldade de percepcéo.

Neste contexto, observamos que a literatura infantojuvenil, por estar mais
proxima da realidade do aluno torna-se mais simples e mais acessivel a este,
principalmente aqueles que ainda ndo possuem o habito da leitura. Na maioria das
vezes, nosso educando vem de uma familia s6cio-economicamente sem condicdes de
adquirir livros ou ndo possui informagdes suficientes sobre a importancia da leitura e a
escola publica, ndo dispondo de tantos recursos para atrair os alunos as bibliotecas,
precisam utilizar metodologias mais eficazes ou textos mais atraentes ao cotidiano do
aluno. Neste sentido, questionamos: A literatura infantojuvenil pode motivar o aluno de
EJA a uma leitura critica de mundo? H& na literatura infantojuvenil interrogacGes
diversas que possam trazer a realidade de mundo do aluno para a leitura, de modo a
promover a interacdo comunicativa e a pensar sobre as relagdes sociais? Pode a
literatura infantojuvenil levar o aluno fora da faixa etaria a emitir seu ponto de vista
critico, partindo dos significados implicitos no texto?

Com base nesses questionamentos, decidimos realizar uma experiéncia de
leitura, utilizando o livro A familia composta, de Domingos Pellegrini, no sétimo ano,
na modalidade EJA do Ensino Fundamental, pertencente a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Antonia Maria da Anunciacgdo, localizada no distrito de Campo Alegre,

Vieirdpolis-PB. A escolha desses sujeitos deve-se a percepcdo de que correspondem a



alunos que trabalham, que tém menos disposicdo para ler e por apresentarem uma
experiéncia de mundo mais vasta. Deste modo, este trabalho pretende mostrar o
resultado dessa experiéncia de leitura com a obra infantojuvenil Familia Composta , de
Domingos Pellegrini, dentro do panorama do ensino de literatura na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). Para tanto, relatamos a insercdo da experiéncia como

motivadora do letramento dos alunos envolvidos nesse processo.

2-REFLETINDO SOBRE A LEITURA DO TEXTO LITERARIO NA ESCOLA

2.1- O texto literario na prética escolar

Para Rildo Cosson (2006), a linguagem atua como agao dos seres humanos sobre
0 mundo, apresentando-se de forma variada e em conformidade com as situagdes de
comunicagdo. Assim as manifestacdes concretas dessa linguagem escrita ou imagética
veiculam saberes organizados pela sociedade em que se inserem. Em termos de palavra-
linguagem, a literatura aponta-se como o mais perfeito exercicio do dizer.

Observa-se que € possivel abrir caminhos para que o discente perceba o texto
como uma experiéncia de linguagem através da qual seja possivel refletir sobre as acdes
humanas, a realidade de mundo e impulsionar a uma posicéo critica diante dos fatos
representados. Por esta razdo, Cosson enfatiza que “As praticas de sala de aula
precisam contemplar o processo de letramento literario e ndo apenas a mera leitura das
obras” (Ibidem, p.47). Fica claro, portanto, que o ensino da literatura deve relacionar-se
a percepcao do contexto em que o discurso foi produzido a fim de que o aluno verifique
a estreita ligacao entre o discurso literério e as praticas sociais.

Cosson (2006) ainda enfatiza que o ensino de literatura deve apresentar uma
sequéncia basica, formada por quatro momentos: motivagdo (preparacao para a leitura);
introducdo (apresentacdo do autor e da obra); leitura (acompanhamento de leitura);
interpretacdo (construcdo de sentido do texto) a fim de ter carater significativo para o
aluno e se expanda em sua relagdo contextual. Pela sua praticidade, observa-se que esta
sequéncia didatica serve para qualquer faixa etaria, pois ninguém Ié sem ser motivado,
ndo cria habito sem ser acompanhado nem interpreta sem contextualizar os sentidos da
escrita.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental

(1998), os elevados indices de evasdo e repeténcia constituem-se na prova de que a



escola ainda ndo se adequou ao novo universo de exigéncias da sociedade pos-
industrial, marcada pelo desenvolvimento das tecnologias da comunicacdo. Estar
sempre atento a novidade tornou-se a angustia do homem da atualidade e, como nada
existe de mais efémero que o novo, a literatura tornou-se cada vez mais atual no
universo dos saberes, ja que ndo apresenta explicacdes nem esta ligada ao universo de
observacdo fatual. Ela é a representacdo das experiéncias humanas universais €, por isso
mesmo, transcende os discursos cientificos e as noticias da midia, constituindo-se numa

forma prazerosa de compreender e analisar o0 mundo. Assim, o texto literario:

Ultrapassa e transgride para constituir outra mediacdo de sentidos
entre o sujeito e 0 mundo, entre a imagem e o objeto, mediacdo que
autoriza a ficcdo e a reinterpretacdo do mundo atual e dos mundos
possiveis. Pensar sobre a literatura a partir dessa relativa autonomia
ante outros modos de apreenséo e interpretacdo do real corresponde a
dizer que se esta diante de um inusitado tipo de dialogo, regido por
jogos de aproximacdo e afastamento, em que as invencbes da
linguagem, a instauragdo de pontos de vista particulares, a expresséo
da subjetividade podem estar misturadas a citagdes do cotidiano, a
referéncias indiciais e, mesmo, a procedimentos racionalizantes. Nesse
sentido, enraizando-se na imaginacao e construindo novas hipoteses e
metaforas explicativas, o texto literario é outra forma/fonte de
producdo/apreensdo de conhecimento. (PCNs, p. 26-27)

E, pois, a capacidade mimética da literatura o que a torna objeto de interagdes
sociais, criando hipoteses e intervencdes que tornam a leitura algo mais prazeroso e
fonte de saberes que vao além dos limites da escola. E para que a relacdo do aluno com
a leitura e, consequentemente, com a linguagem, seja satisfatéria é preciso que haja o
trabalho interativo do leitor que investiga os possiveis significados da linguagem dentro
dos limites do texto. As palavras, quando langadas na corrente viva do texto, podem
exprimir uma pluralidade de sentidos, portanto, interpretar é “eleger na messe de
possibilidades semanticas, apenas aquelas que se movem no encal¢o da questédo crucial:
0o que o texto quer dizer?” (BOSI, 1988, p.275). Logo, dizemos que o processo de
leitura envolve um método seletivo de idéias que nos permitem estabelecer pontes de
significagbes com outras disciplinas e para isto, € preciso cautela. Sim, porque a
insercdo de quaisquer textos na disciplina pode promover conhecimentos superficiais e
transmitir conhecimentos futeis.

Neste sentido, pode-se afirmar que o uso da literatura infantojuvenil pode se

constituir num instrumento estratégico para despertar o interesse do educando, mas



exigirad do professor uma analise prévia de seu contetdo, pois aproximar o aluno da obra
literaria ndo significa a escolha de textos mais simples, todavia implica ensina-los ndo
somente a frui-los, mas também promover a exploracdo de suas possibilidades
semanticas, promovendo, além do prazer estético, a critica de mundo.

N&o nos esquegcamos de que, para a maioria dos estudantes, a escola ainda
representa o local de acesso ao universo da leitura e da escrita e isto significa que os
textos lidos na escola serdo, muitas vezes, as Unicas estruturas de escrita a que tiveram
acesso.

Lotman (1978), na sua teoria da recepgdo, assevera que a semantica do texto
literario, envolve significaces mais amplas em sua complexidade interna, o que o
interliga a outros textos, cddigos e normas na literatura e na sociedade como um todo.
Além disso, sua significacdo também se relaciona “ao ‘horizonte de expectativas’ do
leitor” que, a partir da leitura interpreta e analisa a obra em seu contexto, o que o faz
relaciona-la a leituras anteriores, julgando-o conforme o conjunto de valores por ele
internalizados, podendo concordar, discordar deste, ampliar ou comparar, colocando-se
de modo critico frente ao texto ou obra lidos. Essa relacdo entre literatura e vida social
permite ao educando ver a literatura de modo mais amplo, relacionando-a ndo somente
ao universo da imaginacdo, como também a analise da vida humana ali representada em
suas relac@es histdricas, culturais e linguisticas.

Antonio Candido (2002) garante que somente a literatura € capaz de evidenciar,
pela sua pluralidade significativa, a identidade e subjetividade humanas. Ela permite um
didlogo entre seus interlocutores pelas relagdes contextuais e extralinguisticas, levando-
0s a preencher as lacunas e estabelecendo sensacgdes que a oficializam “como sintese ¢
projecdo da experiéncia humana” (Candido, 2002, p. 80)

Marisa Lajolo, em seu texto O que € literatura (1981) garante que a literatura se
firma na capacidade do pensamento, fugindo das questdes Obvias do cotidiano. Isto ndo
implica que ela tenha de ser obscura e incompreensivel, mas que ela exige que o leitor
mergulhe nas situacOes de linguagem e dela extraia significagfes subjacentes que nos

permitam encontrar representacées da vida em sociedade. Para ela:

E a relacdo que as palavras estabelecem com o contexto, com a situago de
producdo da leitura que instaura a natureza literaria de um texto [...]. A
linguagem parece tornar-se literaria quando seu uso instaura um universo, um
espaco de interacdo de subjetividade (autor e leitor) que escapa ao



imediatismo, a predictibilidade e ao estereGtipo das situacGes e usos da
linguagem que configuram a vida cotidiana. (LAJOLO, 1981, p.38).

O ensino da literatura envolve, por conseguinte, uma analise atenta da linguagem
enquanto sistema de comunicacdo, o que pressupde 0 uso de certas estratégias para a
construcdo de sentidos.

Percebe-se, entdo, que a literatura estd ligada ao homem nao apenas enquanto
autor, mas também como receptor e matéria da arte, justificando o que Antonio Candido
(1972) chama de acdo humanizadora. Para ele, a literatura assume trés funcgdes: a
primeira relaciona-se ao psicolégico humano e compreende a competéncia e a
necessidade do homem de utilizar os recursos da imaginacao, o devaneio, e isto o0 leva a
interatuar com o0s romances, novelas, masicas etc. E, neste sentido, a literatura
apresenta-se como fonte inesgotavel. No entanto, ao criar essas fantasias, o escritor
toma como base fatos e seres do mundo objetivo ,por isso apresenta uma segunda
funcéo, a formadora, ja que pode influenciar comportamentos e a¢des dos leitores, bem
como exprimir ideologias sociais.

Esta dltima funcédo, abordada por Candido, € a social e se refere a identificacdo
do leitor e de seu universo de experiéncias com os fatos e as pessoas representados na
obra literaria. Ela é a mais explorada hoje na sala de aula, pois o ensino da atualidade
ndo se limita apenas a escrita, porém intenta levar o aluno a interagir com atos de fala,
ler e produzir contextos de comunicacdo. Assim, todas essas funcbes, ligadas a uma
préatica docente responsavel e comprometida com a aprendizagem dos alunos, pode
aproximar cada vez mais literatura ¢ leitor, ja que: “ao ler, deixamos nos envolver por
sentimentos, sensagdes e imagens, 0s quais permitem que as palavras do texto se tornem
ilustracdes em nossa mente” (SOUZA E COSSON, s/d, p.104).

Sabe-se, portanto, que a leitura € um habito que deve ser fomentado e exercitado
pela escola, pois é a diversidade e a multiplicacdo das leituras que se tornam o
combustivel do pensamento critico e a literatura € um campo téo vasto de informacoes e
vivéncias representadas que se adéqua perfeitamente a esta pratica. Todavia ela ainda
ndo é um fator constante nas escolas brasileiras, muito menos nas familias, o que torna
mais ardua a funcdo do professor, que devera criar estratégias de leitura capazes de
envolver o trabalho interativo entre leitor e texto.

Para Cosson (2010), cabe & escola a funcéo criar acOes diferenciadas de leitura que

permitam aos sujeitos construir uma pratica de interpretacdo de obras literarias que 0s



capacitem tanto como leitores quanto como cidaddos capazes de responder a
experiéncia social através de contextos linguagem. E, para que isto aconteca, faz-se
necessario que haja uma relacdo entre o universo de experiéncias, de conhecimento da
realidade e a interpretacdo do texto literario.

Cavalcante (2012) garante que o educando s& serd capaz de penetrar nos
significados explicitos ou implicitos do texto se conseguir relacionar suas informacoes e
interagir com elas. Isto explica porque, muitas vezes, a leitura literaria ndo consegue ser
bem vista por boa parte dos alunos do Ensino Fundamental.

Para Koch e Elias (2011), o texto, em sua materialidade, somente consegue
despertar o interesse dos estudantes, se ele puder inserir-se no seu campo de
conhecimento, de experiéncias, de visbes através dos quais podera discutir, confirmar
ou se posicionar em relacdo as ideias expostas. Portanto cabe ao professor de linguagem
criar meios para que a leitura se torne proveitosa.

Essa estreita relacdo entre os modos de expressdo da linguagem e as praticas sociais
ja foi enfatizada pelo linguista russo Bakhtin (2006), que evidencia a acéo e as intencoes
do sujeito que fala ou escreve dentro dos processos de comunicagdo. Para ele: “Os
individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na corrente da
comunicacdo verbal, ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente é que sua
consciéncia desperta e comeca a operar” (BAKHTIN, 2006 p. 111). Talvez este fator
explique o eventual desinteresse dos alunos de EJA pela literatura.

Segundo Rosenfeld (1976), a literatura ndo se confunde com um texto comum, pois
ao mesmo tempo em que este tem como fungéo informar e definir fatos da realidade,
aquela tem funcéo transcendente, permitindo ao leitor aprofundar-se no tema e construir

visfes mais singulares e enriquecedoras. Assim:

[...] literatura amplia e enriquece a nossa visdo da realidade de um
modo especifico. Permite ao leitor a vivéncia intensa e a0 mesmo
tempo a contemplacdo critica das condicGes e possibilidades da
existéncia humana. [...] A literatura é o lugar privilegiado em que a
experiéncia ‘“vivida” e a contemplagdo critica coincidem num
conhecimento singular, cujo critério ndo € exatamente a “verdade” e
sim a “validade” de uma interpretagdo profunda da realidade tornada
em experiéncia (ROSENFELD, 1976, p.57-58)

Deste modo, para que o professor possa trabalhar textos variados ou a literatura, sem

acarretar cada vez mais o distanciamento entre o leitor e o texto, devera proceder a uma



escolha criteriosa do seu material de trabalho, diagnosticar o nivel de leitura e avancar,
conforme o desenvolvimento da turma.

E inegavel que a linguagem tem uma func&o social e serve de instrumento de agéo
do homem sobre o0 espaco de suas relagcdes e de comunica¢do com 0s outros com quem
convive. Assim, investir num letramento literario significa promover o uso satisfatorio
da linguagem em situacfes de intercdmbio, nas quais a lingua possa ser utilizada com
suas especialidades e de modo expressivo para emitir pontos de vista, resolver situacoes
comunicativas, expor sentimentos. Cabe, por conseguinte, a escola explorar as
possibilidades da literatura na sala de aula, utilizando textos capazes de apontar as
funcgdes sociais e utilitarias da lingua dentro do processo de constituicdo de saberes.

Os PCNs apontam como funcdo do ensino fundamental auxiliar o discente a ver a
expressdao da lingua como instrumento de “participagcdo social e politica” de modo a
“posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacoes
sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes
coletivas (PCN, 1998,p.7)

A literatura, portanto, em seu carater de abrangéncia, faz pensar e questionar valores
e regras da sociedade, bem como aproxima o aluno da lingua em sua dimensao viva: o
discurso. E nesta garimpagem de significados, proporcionada pela leitura, o aluno tera a
oportunidade de realizar um trabalho ativo com as palavras dentro das cadeias do texto,
criando estratégias, inferindo e selecionando informacg6es, como nos coloca 0s PCNs do

Ensino Fundamental:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que ja sabe
sobre a linguagem etc [...] Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as
quais ndo é possivel proficiéncia (In Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos de ensino fundamental: lingua
portuguesa/ Secretaria de Educacdo Fundamental.- Brasilia:
MEC/SEF, 1998,pp 69-70)

Infere-se que a leitura exige uma acdo consciente do leitor sobre os processos
linguisticos e esta proficiéncia na interpretacdo dos textos exige ndo somente o habito
de ler, como também uma maturidade de conhecimentos internalizados ao longo da

vida. Assim, o sentido do texto é varidavel e construido de acordo com os caminhos



evidenciados pelas construgdes de linguagem evidenciadas no texto. Desta forma, a
leitura do texto literério envolve tanto o sentimento estético quanto o social, por isso
permite que o docente trabalhe tanto as emocdes dos alunos como invistam na releitura

de mundo.

2.2- A literatura infantojuvenil no ensino de EJA

Apesar de a literatura infantojuvenil ter como publico-alvo leitores entre dez a
quinze anos de idade, apresenta, na maioria das vezes, temas polémicos como desajustes
familiares, sexo, violéncia, preconceito etc, que podem ser trabalhados por outras faixas
etarias. Além disso, possui uma linguagem mais acessivel aos leitores, sendo adequada
para despertar o gosto pela leitura entre pessoas que ndo tém experiéncia linguistica
suficiente para entender os classicos da literatura. Especialistas garantem que a
expressdo utilizada para designa-la é muito restrita, uma vez que era praticada na
tradicdo oral como forma de transmissao da cultura entre geracdes.

Os alunos da Educacéo de Jovens e adultos EJA representam um grupo de pessoas
que nao tiveram acesso a formagdo escolar na idade “adequada” e, por conseguinte,
procuram as instituicdes educacionais como uma forma de acesso as oportunidades
indicadas pela escolarizacdo. Segundo Bastos (2009) sdo individuos que tentam fugir da
situacdo de marginalizados e almejam sua inclusdo na sociedade.

Com um perfil correspondente a trabalhadores urbanos, desempregados, donas
de casa e jovens que excedem a idade estabelecida para o ensino regular, os alunos de
EJA, normalmente, consideram-se incapazes de empreender leituras complexas ou
porque ndo dispdem de tempo, devido a rotina de trabalho ou porque julgam as leituras
distantes de sua realidade. Eles necessitam, portanto, de uma valorizagédo das suas
experiéncias para que, a partir de sua realidade, criem caminhos de aprendizagem
através dos quais obtenham novos conhecimentos. Neste sentido, considera-se
importante que a escola pontue o curriculo desse aluno de modo a resgata-los a
interacdo com a vida. Essa premissa é registrada nos préprios manuais de educacdo de

jovens e adultos:

A sua eventual passagem pela escola, muitas vezes, foi marcada pela
exclusdo efou pelo insucesso escolar. Com um desempenho
pedagdgico anterior comprometido, esse aluno volta a sala de aula
revelando uma autoimagem fragilizada, expressando sentimentos de



inseguranca e de desvalorizacdo pessoal frente aos novos desafios que
se impdem. (COLECAO TRABALHANDO COM A EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS, vol. 1, 2006, p. 16)

Cabe, portanto, ao professor trabalhar esse aluno “fragilizado” e “inseguro” em
sua totalidade, levando em consideragéo as suas dificuldades, limitagOes , autoestima e
outras dificuldades. Nesse sentido, percebe-se que a escolha e selecdo do material de
leitura devem ser feitas de acordo com as caracteristicas, necessidades e interesses de
seus alunos. Desta forma, os textos para serem lidos, interpretados e explorados em sua
dimensdo extralinguistica precisam adequar-se a clientela, para facilitar o entendimento
e despertar o gosto pela atividade realizada. Diante do exposto, verifica-se a importancia
de o professor ser capaz de relacionar os conteudos literarios aos fatos atuais em prol da
interacdo dos alunos nas atividades de leitura, contribuindo com a formacdo e
aprendizagem do aluno.

Pensando na experiéncia, geralmente deficitaria do aluno de EJA, consideramos a
literatura infantojuvenil como instrumento adequado de interacdes, ja que possui uma
linguagem mais préxima do falar coloquial. Acreditamos que, quando bem selecionada
e utilizada de forma conveniente, sera muito Gtil na formacao do leitor jovem ou adulto,
retomando e valorizando suas experiéncias.

Sabe-se que o artificio da leitura por si s6 ja exige uma relacdo interacional entre
exterior e interior, ou seja, entre a realidade material do texto e a sua relacdo extra
linguistica que produz significados. Ressalta-se, entdo, que € o trabalho interativo do
leitor, com suas experiéncias de mundo, que produz as possibilidades significativas da
leitura. Para Santos-Théo (2003, p. 2), “O ato de ler expande o leque de experiéncias do
ser enquanto crianc¢a ou adulto, percebendo novas formas de conceber o mundo e a si
mesma. Sao multiplas as possibilidades de abertura de horizontes quando o ser se
apropria do ato de ler”. Desta forma, o texto literario funciona como um jogo de quebra-
cabecas na construcdo do conhecimento, pois @ medida que o aluno vai avangando nos
niveis de leitura, vai se capacitando a analisar mais facilmente as idéias que se
escondem sob o universo da escrita.

A linguagem, em sua relacdo com o contexto social, permite um conhecimento
mediado. Por este motivo, o professor pode despertar o interesse do aluno por meio de
dialogos desafiadores, a fim de que o aluno possa encontrar na leitura a resposta para

suas indagacg0es, além de perceber a estreita relagdo entre a linguagem e seu contexto.



Tendo em vista que os sentidos da linguagem sdo construidos socialmente, e que é
necessario ao aluno perceber o seu carater ativo nas relagdes interpessoais,
consideramos imprescindivel a construcdo do habito de leitura nas escolas, de modo que
professor e aluno se sintam confortaveis na troca de experiéncias e na descoberta da
infinidade de conhecimentos e de ideologias que ocorrem por meio da leitura,
principalmente, a literaria.

Observou-se, nesta experiéncia, que algumas narrativas infantojuvenis possuem um
conteddo que atrai a percepcdo do aluno, podendo constituir-se numa boa alternativa
para desenvolver a capacidade critica e promover a contextualizagdo da narrativa
literaria, antes de partir para textos da literatura classica.

Os educandos precisam envolver-se no processo de descoberta via leitura para que
ele se torne um habito e essa acdo exige esforco, pesquisa e acompanhamento do
educador interessado em desenvolver, em sala de aula, instrumentos motivadores de
aprendizagem pela pratica da leitura. Nesse sentido, Silva (2003) observa que as
estratégias de leitura devem contemplar ndo somente a preocupag¢do com 0S sujeitos
envolvidos, como também com bons contetdos e objetivos bem definidos. Ele enfatiza

que:

O ensino de leitura sempre pressupde trés fatores: as finalidades , os
contetdos (textos) e as pessoas envolvidas no processo, ou seja, as
caracteristicas dos alunos e da turma a ser trabalhada. Sem a presenca
desses trés fatores, o trabalho com a leitura/ literatura corre o risco de
se tornar vazio ou um “receitudrio” em que se repetem esquemas ja
prontos ( p. 103)

O professor ainda é figura relevante na motivacdo dos alunos, tanto como
exemplo de leitor, quanto na funcdo de fazer com que eles pratiquem as leituras
literarias e interajam com elas. Nesse sentido Curia ( 2012, p.13 ) afirma: “Cadé aquele
mestre que chega na sala de aula carregando livros? Onde estad aquele professor que
declama um soneto para seus alunos de olhos fechados e com o sorriso nos labios?”. A
melhor maneira de influenciar os outros é ter uma préatica notavel e a leitura ndo foge a
regra. Nesse sentido, percebe-se entdo que o professor para trabalhar literatura precisa
ser leitor. E necessario também que ele ja tenha pleno conhecimento da obra antes de
passar para os alunos, a fim de poder estimula-los com discussdes, citaces de algumas

partes importantes e ser capaz de causar curiosidade e interesse na turma.



Curia (2012, p. 14) ainda ressalta que o professor deve integrar-se aos processos
interativos de leitura e ndo se colocar apenas como aquele que julga ou avalia a posicéo
e a interpretacao dos discentes leitores.

Nesse sentido, convencemo-nos de que a literatura infantojuvenil também serve
como mediacédo de experiéncia de leitura para alunos de EJA, desde que o seu contetdo
seja capaz de motiva-los a ler o livro e interagir coma sua matéria, construindo pontes
criticas com o conteudo de sua realidade, impulsionando-o ao letramento literério.

Percebe-se que o distanciamento entre o0s estudantes e a leitura ocorre,
justamente, porque eles ndo sdo acostumados a ler e os mediadores ndo apresentam um
trabalho que os fagam mergulhar na esséncia da linguagem, extraindo preceitos
ideologicos e promovendo o resgate de experiéncias sociais do educando. Contatos
inadequados com o texto engessam a curiosidade, desviam a atencdo e dificultam a
compreensdo dos mesmos.

Infelizmente, os textos literarios que deveriam ser utilizados como fonte de
interacdes de conhecimentos, trocas de experiéncias, analise critica da realidade de
mundo, ou seja, como instrumentos de énfase no letramento literario, sdo bastante
utilizados nos exercicios de gramaética, levando o aluno apenas ao encontro das
estruturas da lingua . Pode-se dizer, portanto, que ha um desperdicio de idéias, de
motivacao para o pensar , associar fatos e vivenciar a lingua na plenitude do texto.

A pesquisadora espanhola Isabel Solé (1998) diz que fomentar o héabito da
leitura ndo significa ensinar uma série de regras, estratégias ou estruturas linguisticas,
mas sim, mediar experiéncias prazerosas, através das quais o aluno possa, utilizando
suas experiéncias de mundo, construir um significado para o universo da escrita, pois
“Ler ¢, sobretudo, uma atividade voluntaria e prazerosa, ¢ quando ensinamos a ler
devemos levar isso em conta” (p. 90). Neste contexto, o docente deve ser capaz de
realizar educativas que valorizem as experiéncias dos alunos e somente assim, afirma
Solé, os estudantes serdo auxiliados a enxergar a leitura como forma de conhecer e

interpretar o mundo e a linguagem como uma ac¢ao sobre 0 mundo.

2.3- A literatura infanto-juvenil: uma perspectiva de aprendizagem no EJA

Inseridos nesse contexto, realizamos uma experiéncia de leitura na Escola
Estadual Antbnia Maria da Anunciacdo, sétimo ano, turma do EJA. Depois de uma

analise do perfil da turma, apresentamos a proposta de leitura do livro Familia



composta, de Domingos Pellegrini. Esse livro j& faz parte da colecdo indicada pelo
Ministério da Educacgdo para as salas de Jovens e adultos “Literatura para todos”, do
Programa Brasil Alfabetizado. A colecdo é composta de dez livros de géneros literarios
diversos: poesia, cronicas, biografia, teatro, novela, conto e textos da tradigédo oral.

O livro, escrito em forma de peca teatral, aborda a histéria de uma familia
vivendo situacbes dramaticas. Nessa vivéncia, é possivel perceber problemas de
relacionamento, necessidades afetivas, a influéncia dos meios de comunicacdo, 0s
valores sociais que conduzem as relagdes humanas. Conflitos bem proximos da
realidade das familias brasileiras.

Seguindo os passos da sequéncia didatica de Cosson: motivacdo, introducéo,
leitura, interpretacdo e expansdo, preparamos os alunos para conhecer a obra e o0 autor,
de forma que houvesse o desejo de conhecer a obra ( motivagédo). Depois, conversamos
sobre a realidade vivenciada pelas familias atualmente.

Em seguida, falamos sobre a literatura e como ela pode representar os problemas
humanos, fazer com gque pensemos sobre eles e enxerguemos algo nem sempre Vvisto no
nosso cotidiano. Propomos a leitura interativa em sala de aula com questfes a serem
descobertas no texto..

Procedemos a leitura do livro com a participacdo de todos, fazendo pausas para
os comentarios. A medida que acontecia a leitura coletiva, os alunos iam interferindo
em busca do significado de algumas palavras e frases com sentidos implicitos, bem
como intervencbes com citagdes de fatos conhecidos na sua experiéncia. Finda esta
etapa, os alunos foram levados a interpretar o texto, ndo somente buscando informagoes
precisas, mas se posicionando em relacdo aos fatos abordados no livro.

Assim, por meio do compartilhamento de suas visfes particulares, os alunos ndo
sO debateram as questBes, como também ampliaram 0s conhecimentos de mundo pela
percepcao da linguagem como expressdo de si mesmo e do mundo que os rodeia. A
leitura da obra, realizada de maneira coletiva, a0 mesmo tempo em que permitia a
participacdo ativa dos alunos, também favorecia a necessidade de usar a linguagem

como forma de expressdo. Cosson (2006, p. 65) defende que:

na escola é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso & que, por meio do
compartilnamento de suas interpretacfes, o0s leitores ganham
consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de que essa
coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.



Deste modo, os alunos “compartilharam” experiéncias, exercitaram a leitura e
discutiram outros problemas, motivados pela leitura. Como havia um nimero de
paginas a ser lido em cada dia, as leituras exigiam discussfes e memdria de algumas
passagens da obra. Houve momentos em que insistimos para que alguns alunos timidos
lessem, pois encontravam desculpas para ndo participar do processo. Todos os dias eu
fazia uma explanacdo rdpida do que ja tinhamos lido, pois eu percebia que alguns
esqueciam a parte lida, além de haver pessoas que tinham faltado a aula. Mas, aos
poucos, eles iam se integrando a discussao.

Durante as leituras, os alunos mencionavam diversos exemplos de fatos que se
assemelhavam ao modelo de familia existente na obra. E, no decorrer das discussdes,
abordaram os assuntos presentes no livro como: separacdo entre casais, mae solteira e
questdes econdmicas e culturais.

A experiéncia de leitura durou uma semana e meia. No final, formaram-se
duplas para anélise do referido livro, ressaltando os aspectos sociais, econémicos e
culturais da familia que eram perceptiveis no livro. Posteriormente, os alunos relataram
gue nunca tinham estudado literatura daquela forma e talvez por esse motivo, tenham
sentido mais satisfacdo nesta experiéncia. Por conseguinte, eles avaliaram a obra como
divertida e capaz de despertar fortes emogdes.

Concluida a experiéncia com a leitura do texto literario, ficou a certeza da
necessidade de um trabalho que aproxime o aluno do texto de forma critica, trazendo-o
para a esfera das experiéncias do aluno, fazendo-o interagir com a escrita, emitindo seu
ponto de vista e reportando a experiéncias que o ampliam.

Rego (1995) afirma que as caracteristicas de cada individuo sdo construidas
através de trocas reciprocas entre este e 0 meio, sendo que cada aspecto influi sobre o
outro. Percebe-se, entdo, que a aprendizagem, a formacdo e o desenvolvimento
intelectual dos alunos dependem das trocas significativas entre a escola e 0s sujeitos
envolvidos. Esse intercambio oportuniza ndo somente o conhecimento, mas a
capacidade de esmiugar e analisar as informagdes subjacentes no texto como expressao
de mundo e se constitui numa necessidade ainda mais evidente nas turmas de EJA.

Segundo Kohl (1987), a linguagem em todas as suas manifestacfes é construida
socialmente, por meio da relacdo interativa dos sujeitos uns com 0s outros e com 0
mundo real, em atividade permanente. Assim, verifica-se que uma das formas de
incentivar o aluno a uma postura de cidadao critico, é leva-lo a descobrir as ideologias

dos textos literarios pela relacdo que estes mantém com o contexto social.



Antonio Candido, em seu texto “Direitos Humanos e literatura”, Nn0SS0S
processos pedagdgicos devem abarcar a literatura como elemento de desenvolvimento
de habilidades e competéncias que tornem o0 homem capaz de viver e sentir plenamente

0 mundo e suas relaces:

“[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que
reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do
saber, a boa disposicdo para com o proximo, o afinamento das
emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo
do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos a natureza, a
sociedade e ao semelhante” (p. 117)

Levando em conta essa capacidade de penetrar na complexidade dos textos para
dele extrair ndo somente a sua beleza, mas a sua relacdo social, nossa pesquisa
compreendeu uma postura investigativa e analitica do uso das literaturas infantojuvenis
como instrumento motivador da leitura critica de mundo e como construcdo de leitores
proficientes no EJA.

Kleiman (2004) assegura gue o ensino de leitura ndo deve se limitar somente a
uma leitura autorizada, mas também criar estratégias de ensino que desenvolvam tanto o
raciocinio critico quanto o uso da linguagem como expressdo individual, desenvolvendo
as competéncias leitoras no individuo. Isto nos leva a crer que quando o aluno de EJA

consegue dialogar com o texto, consegue também opinar sobre ele.

3 - PERCURSO METODOLOGICO

Essa pesquisa caracteriza como qualitativa ja que os dados aqui analisados
correspondem a observacdes e anélises do comportamento dos discente e docente do 7°
ano do Ensino Fundamental na modalidade EJA da escola E.E.F Il Antonia Maria da
Anunciagéo, apresentados durante a leitura do texto literario.

O percurso metodologico compreende a observagdo e analise do desempenho
dos alunos dentro da sequéncia expandida para o processo de letramento literario,
indicado por Cosson que compreende: motivacgdo, introdugéo, leitura, interpretacao,
contextualizacéo, expanséo.

O procedimento da pesquisa pautou-se em analises de interacdes com a obra

infantojuvenil Familia composta, de Domingos Pellegrini e os instrumentos utilizados



foram o livro citado, tarefas com questdes interpretativas e apresentacdo de analises
criticas feitas no trabalho em grupo.

A avaliacgdo foi feita a partir da observacdo dos trabalhos interativos dos alunos
com o texto literario, ou seja, as exploracGes do carater sdcio-critico da linguagem
através das percep¢des de mundo.

Nessa experiéncia, a literatura infanto-juvenil apontou-se como instrumento de
incentivo a leitura em sala de aula de EJA, constituindo-se ndo s6 num texto mais facil
de ler como também fomentador de discussGes de temas mais proximos da realidade
vivenciada pelo aluno.

Finalmente, pratica de leitura do texto infantojuvenil ndo significou que o
professor ndo pudesse trabalhar textos mais complexos, mas que qualquer pratica de

leitura envolve a articulacdo de estratégias que aproximassem texto e aluno.

4- RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente estudo teve como proposta verificar o uso da literatura infantojuvenil
como elemento motivador de leitura no ensino de EJA, bem como promotor de
interacdo comunicativa e critica das relagdes sociais. Considerando, portanto, 0s
resultados obtidos no presente trabalho,verificamos que, por apresentar uma linguagem
mais acessivel ao aluno, a leitura da obra infantojuvenil atuou como facilitadora de
aprendizagem, ampliando o conhecimento do aluno e sua formacéo leitora, como
também auxiliando no desenvolvimento de habilidades e competéncias para a interacao
humana sobre o mundo.

Inicialmente, foram apresentadas considera¢Ges sobre o ensino de literatura e o
uso da literatura infantojuvenil como objeto de leitura; em seguida, expomos nossa
experiéncia de leitura no EJA, resultados e discussfes. Assim, a partir das atividades
realizadas pelos alunos foi possivel observar maior interesse pela leitura, assim como
discussbes sobre problematicas sociais levantadas pelo texto. Também se observou a
necessidade de os alunos contarem as proprias experiéncias ou observacgdes de casos na
comunidade em que vivem. Neste sentido, podemos afirmar que o uso da literatura
infantojuvenil no EJA, quando selecionada e bem utilizada, atinge os objetivos do
letramento literario proposto por Cosson.



4- CONSIDERACOES FINAIS:

Ap0s estas andlises, consideramos que a literatura continua sendo instrumento de
educacédo de valores, da cultura ou de conhecimentos da realidade representada e, por
esta causa precisa deixar de ser utilizada como pretextos para o ensino de estruturas
gramaticais. Ela pode ser de grande valia para o letramento literario, desde que o aluno
leitor consiga penetrar no texto de forma sensivel e critica, 0 que o fard questionar,
ouvir e interagir ndo somente com o professor, mas também com os colegas.

Destarte, para despertar o interesse dos alunos, as leituras devem se constituir
numa atividade prazerosa, que possa trazer para as discussdes a realidade de mundo que
0 envolve. Sé assim, ela despertara pontos de vista criticos, promovera o embate de
ideias diferentes e levara o aluno a ver a linguagem de modo ativo em seu cotidiano.

Nesse contexto, a literatura infantojuvenil surge como uma opgao para inserir o
aluno de EJA, que ndo tem muita experiéncia como leitor do texto literario, ja que
possui uma linguagem mais simples e mais préxima do seu cotidiano. Além disso,
muitos livros desta modalidade evidenciam problematicas sociais que podem ser
debatidas por diversas faixas etéarias.

O publico de EJA que, segundo Marisa Narcizo Sampaio, € marcado pela
“relacdo de dominio e humilhacdo estabelecida historicamente entre a elite e as classes
populares no Brasil” (2009, p.16), representa um grupo que carece de motivagdo para
estudar, bem como de ver suas experiéncias valorizadas. Assim sendo, a literatura fonte
inesgotavel de intercdmbio de conhecimentos e experiéncias, constitui-se no melhor e
mais prazeroso instrumento de ensino. Nota-se que esses alunos ndo dispdem de uma
rotina favoravel a leitura, por isso leem apenas, ou quase sempre, na escola, por isso a
literatura pode muito bem funcionar como pratica de letramento, ou seja, uso desta em
sua atualidade viva nas relag@es sociais.

A literatura infantojuvenil, lida e debatida em grupo, impulsionou o grupo a
reflexdo e ao partilhamento de realidades individuais implicando no que Geraldo
Peganha de Almeida chama de visao multipla da leitura “homem, ag¢do social e o
conhecimento. Se a leitura for individual, solitaria, ela se torna in6cua. Quando
pensamos e refletimos, pensamos a partir de uma realidade especifica” (ALMEIDA,
2008, p.22). Portanto, € necessario que se invista mais na leitura em grupos de EJA, a

fim de que haja uma formacéo integral, onde o discente possa apropriar-se ndo somente



dos contetdos das ciéncias, mas também de valores éticos e humanos, através dos quais

se possa construir uma cidadania responsavel.
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