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RESUMO

A leitura literdria concebida como um instrumento estimulador das interagfes sociais e do
desenvolvimento educacional contribui para a formacao do pensamento critico, a estruturacdo
da linguagem e respostas a problemas enfrentados por leitores no universo que os cerca.
Nessa perspectiva, este trabalho analisou o valor da leitura literaria na vida dos estudantes do
6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica situada no municipio de Picui — PB, o
que ja redireciona a investigacdo de como os professores estdo promovendo o acesso a
literatura em sala de aula, de modo que sua pratica seja significativa a esses leitores. Para
tanto, realizou-se uma pesquisa de natureza qualitativa e descritiva de observacao no universo
escolar, visto que este estudo se insere no campo de investigacdo sobre o espago que a
literatura infantojuvenil ocupa na sala de aula, mais especificamente em uma turma de 6° ano,
levando em consideracao os aportes tedricos de Zilberman (2016, 2014, 2008, 2003, 1998),
Lajolo (2008, 2006, 2001, 1998), Cosson (2017, 2014) e Aguiar (2004), dentre outros. Ao
final desse estudo, constatou-se que a utilizacdo de abordagens adequadas a leitura literaria
pode auxiliar no exercicio da missdo docente de despertar nos jovens o interesse pela leitura e

interferir, positivamente, em sua formacao leitora.

PALAVRAS-CHAVE: Escola; Leitura; Literatura Infantojuvenil.



ABSTRACT

The literary reading conceived as a stimulating tool for social interactions and educational
development contributes to the formation of critical thinking, the structuring of language, and
responses to problems faced by readers in the universe around them. In this perspective, this
work analyzed the value of literary reading in the life of the students of the 6th grade of
Elementary School in a public school located in the city of Picui - PB, which already redirects
the investigation of how teachers are promoting access to literature in so that their practice is
meaningful to these readers. For that, a qualitative and descriptive research of observation in
the school universe was carried out, since this study is inserted in the field of investigation
about the space that the children’s literature occupies in the classroom, more specifically in a
group of 6° year , Taking into account the theoretical contributions of Zilberman (20016,
2014, 2008, 2003, 1998), Lajolo (2008, 2006, 2001, 1998), Cosson (2017, 2014) and Aguiar
(2004). At the end of this study, it was found that the use of appropriate approaches to literary
reading can help in the exercise of the teaching mission to awaken in the young the interest

for reading and to interfere, positively, in their reading formation.

KEY WORDS: School; Reading; Children's Literature.






1. Introducéo

E imensuravel a importancia da leitura na vida de uma pessoa, haja vista ser
considerada uma atividade que, além de contribuir para o continuo processo do conhecimento,
favorece a construgdo do individuo em seu meio afetivo, social e cultural. Partindo da ideia de
que uma das primeiras formas de entretenimento para o homem ¢ a leitura, Freire (1995, p.
71), afirma que “desde muito pequenos, aprendemos a entender o mundo que nos rodeia. Por
1sso, antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e frases, ja estamos ‘lendo’, bem ou
mal, o mundo que nos cerca”, fazendo dessa aprendizagem também um ato critico e
participativo nos espagos onde ocupamos.

A ideia freiriana de que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”,
infelizmente, parece ndo ter tido o alcance desejado, pois, se o “ato de ler” fosse assim
oferecido na escola, talvez hoje nédo tivéssemos resultados deficitarios de indice de leitura
entre os brasileiros, tampouco dados insatisfatorios quanto ao baixo desempenho de leitura
por parte de nossos estudantes quando concluem sua formacao escolar.

As avaliacBes do PISA, sob a coordenacdo da Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico- OCDE, séo realizadas em uma periodicidade regular trienal,
abrangendo as areas do conhecimento de Leitura, Matematica e Ciéncia desde o ano de 2000,
guando teve como o foco a Leitura. A falta de préatica da leitura parece ser um problema que
extrapola o espaco brasileiro, conforme vem demonstrando os resultados do Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos —PISA, cujo objetivo é produzir indicadores que
contribuem para a discussdo da qualidade da educagdo nos paises participantes, de modo a
subsidiar politicas de melhoria do ensino basico (BRASIL, INEP, 2016). Enfatizando uma
area a cada edicdo, o destaque do programa em 2012 recaiu na Leitura, quando seus
resultados indicaram um desempenho mais favoravel em relagdo a sua primeira edicao,

conforme demonstra a figura a seguir.



FIGURA 1 - Quadro dos resultados do PISA entre o periodo de 2000 a 2012

biea 2000 | pisa 2003 | Pisa 2006 | pisa 2003 | Pisa 201

Mamero de alunos

e 4 893 4. 452 9.295 20127 18.589
Leitura 396 403 393 412 410
Matematica 334 356 370 366 391
Ciéncias 375 390 390 405 405

Fonte: Portal do INEP, 2016.

Nos ultimos anos, o crescimento no desempenho dos estudantes quanto a competéncia
leitora nos faz acreditar que € possivel ampliar esse quadro, promovendo a¢cdes mais eficazes
em prol da efetiva formagéo dos jovens leitores no Brasil. Embora a forma de avaliagdo desse
programa, assim como de outros, seja questionada, é inegavel, como destaca Formiga et. al.
(2012), que esses dados constituem, para os paises envolvidos, instrumento na determinacao

de politicas publicas e educativas.

Guardadas as devidas ressalvas quanto a falta de didlogo dos exames
internacionais com as culturas latino-americanas e a aplicagdo de regras as
cegas desses organismos estrangeiros, que se julgam ter autoridade sobre
paises mais pobres — como bem ressalvam especialistas em educagdo —, ndo
se pode negar a influéncia nas politicas publicas e nas salas de aula. Assim
sendo, o diagndstico dessas organizagdes contribui para a compreensdo que
temos hoje sobre o estado de leitura e leitores do Brasil, de maneira que, por
meio dele, possamos identificar fatores responsaveis por frustrar tantos
professores que ndo conseguem ou apresentam dificuldades em lidar com a
falta de interesse dos alunos ou proficiéncia na leitura (FORMIGA et. al,
2012, p. 16).

Estudos divulgados pela OCDE revelam que, em 2009, quando realizada a ultima

avaliacdo, tendo como foco a leitura, 37% dos estudantes investigados ndo leem por diversao.

Os estudantes gue se encontram muito envolvidos em uma variada gama de
atividades de leitura estdo mais propensos do que os demais estudantes a
aprenderem de maneira eficiente e a obterem bons resultados na escola. As
pesquisas também documentam uma forte ligacdo entre as praticas de leitura,
a motivacdo e a proficiéncia entre adultos. A proficiéncia em leitura é crucial
para que os individuos compreendam o mundo em que vivem e continuem a
aprender por toda a vida (OECD, 2011, p. 1).

Os dados do Pisa demonstram, ainda, o fato de os estudantes que "leem diariamente

por prazer obtém resultados que equivalem a um ano e meio de escolarizacdo a mais do que



0s que ndo leem" (OECD, 2011, p. 2). Logo, a leitura por diversdo est4d associada a
proficiéncia desse ato em qualquer circunstancia.

Semelhante resultado é apresentado na 42 edicdo da pesquisa “Retratos da Leitura no
Brasil”, divulgada em 2016, cujo propoésito é o de conhecer o comportamento leitor medindo
a intensidade, forma, limitagdes, motivacdo, representacdes e as condi¢Oes de leitura e de
acesso ao livro — impresso e digital — pela populagéo brasileira (PRO-LIVRO, 2016).

Os dados dessa pesquisa, realizada pelo Instituto Pro-Livro — IPL, apontam, dentre as
varias motivacdo para ler um livro, que quanto maior o nivel de escolaridade maiores as
referéncias no que se refere a atualizacdo cultural ou conhecimento geral, conforme

demonstracdo na figura a seguir.

FIGURA 2 - Resultado da 42 edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil quanto a
motivagéo pela leitura

Principal motivacao para ler um livro

%)
2015

Atualizagdo cultural ou Conhecimento geral - 19
Distracdo - 15

Creseimento pessoal - 10 . . )
p= Quanto maior o nivel de escolaridade do respondente, maiores
N . sdo as mengdes a “atualizacdo cultural ou conhecimento geral”™
Motivos religiosos 11 R
Por outro lado, menores sdo as mengdes a motivagdes para
leitura ligadas a “motives religiosos™ entre os respondentes
com maior nivel de escolaridade.

Exigéncia escolar ou da faculdade - 7

Atualizagdo profissional ou exigéneia do trabalho . 7
Outros | 1

Mao sabe/Nio respondeu 5

Base: Leitores (2798)

Fonte: Portal Instituto Pro-Livro, 2016.

Alguns dados reforcam uma tendéncia ja verificada na 22 edicdo dessa pesquisa em
2007: ha uma relacdo proporcional entre a pratica de leitura, a escolaridade e a renda das
pessoas. Em se tratando de estudantes, & maior o habito de leitura de livros, sobretudo pela
leitura de livros indicados pela escola, didaticos ou literatura.

No que se refere ao questionamento do numero de livros lidos anualmente,
verificamos que no Ensino Fundamental 11, compreendendo o nivel de escolaridade entre o 6°
e 9° ano no qual se encontra o universo pesquisado neste estudo, houve uma oscilacdo de
resultados nas trés ultimas edi¢cbes da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, segundo

representa a figura seguir:



FIGURA 3 - Resultado da 42 edigdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil quanto ao
numero de livros lidos anualmente em diversos niveis de escolaridade

RENDA FAMILIAR (SM)

Livros habitante/ano 2007 2011 2015 Livros habitante/ano 2007 2011 2015
Fundamental | (12 a Mais de 10 80 86 11,28
42 série ou 12 ao 52 3,7 2,5 3,44

ano) Mais de 5a 10 6,0 51 8,05
Fundamental Il [59 a Maisde 2 a5 4,9 4,2 5,22
82 série ou 62 ao 92 5,0 3,7 5,26 Maisde1la2 3,9 2,9 4,27
ano) Até 1 3,7 27 3,89

3di o ]
Ens. Médio (12 a0 3 45 39 4,79
ano)

Superior 8,3 7.7 10,87 r o ) _ )
Os resultados de 2015 reforgam uma tendéncia percebida desde 2007: quanta maior
a escolaridade e a renda, maior é o hdbito de leitura de livros, assim como também é
maior entre agueles que ainda sdo estudantes. Estes ditimos, sobretudo pela leitura
de livros indicades pela escola, diddticos ou literatura.

\ v

Fonte: Portal Instituto Pré-Livro, 2016.

De acordo com a ultima edigdo da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, ha uma
tendéncia sinalizando "o aumento da importancia dos livros lidos por iniciativa propria em
relacdo aos indicados pela escola, mesmo entre os estudantes”. Embora tal direcdo seja
reconhecida, constatamos que a escola continua sendo a instituicdo responsavel pela
promocgédo da leitura, fato indicador de que os professores devem se prover de recursos
pedagdgicos e metodoldgicos para assumirem com eficacia tal compromisso.

Programas institucionais e algumas acdes vém sendo realizadas em prol do estimulo a
leitura literaria, a exemplo do Plano Nacional do Livro e Leitura — PNLL!. Levando em
consideracdo os diversos géneros de leitura a que temos acesso, a literaria € umas das mais
ricas e que exerce um papel de grande influéncia na formagéo do leitor em toda a sua
caminhada escolar e na sociedade (ZILBERMAN, 2003, 2008; TODOROQV, 2010).

Considerando que esta pesquisa se volta para o texto literario, tomemos a concepcao
do termo Literatura a partir de Eagleton (2003, p. 22), para quem ndo hd uma definicdo

unanime, sob a justificativa que “se ndo ¢ possivel ver a literatura como uma categoria

"Contribuiram diretamente para a elaboragdo deste Plano, iniciativas como: o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD); o Programa Nacional da Biblioteca Escolar (PNBE); o forum da Cémara Setorial do Livro,
Leitura e Literatura (instituida por decreto presidencial em 2005 e da qual decorreu o atual Colegiado Setorial de
Livro, Leitura e Literatura); o Projeto Fome de Livro (iniciativa do MEC/Biblioteca Nacional); o Programa
Nacional do Livro no Ensino Médio (PNLEM); o Programa de Formagdo do Aluno e do Professor Leitor e 0
Vivaleitura — Ano Ibero-americano da Leitura (2005), programa desenvolvido pelo MinC, MEC, organismos
internacionais e entidades da sociedade, e, finalmente, o Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER).
Disponivel em http://189.14.105.211/conteudo/ c00005/Introducao.aspx. Acesso em: 5 set. 2016.



“objetiva”, descritiva, também ndo é possivel dizer que a literatura é apenas aquilo que,
caprichosamente, queremos chamar de literatura”.

Ao tratar da literatura na escola, especialmente em como essa arte procede, Zilberman
(2003, p. 25) atesta:

Ela [literatura] sintetiza, por meio dos recursos da ficcdo, uma realidade, que
tem amplos pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente.
Assim, por mais exacerbada que seja, a fantasia do escritor ou mais
distanciadas e diferentes as circunstancias de espaco e tempo dentro das
quais uma obra foi concebida, o sintoma de sua sobrevivéncia é o fato de que
ela continua a se comunicar com seu destinatario atual, porque ainda fala de
seu mundo, com suas dificuldades e solugdes, ajudando-o, pois, a conhecé-lo
melhor.

Diante dessa contextualizacdo, o problema norteador desta pesquisa voltou-se ao
seguinte questionamento: qual o valor da literatura na vida dos estudantes, considerando a sua
pratica leitora promovida pela escola?A partir dessa, outras indagacdes sdo inevitaveis, como:
Como se da o contato entre a literatura e os leitores? Que procedimentos podem ser utilizados
para promover uma formacdo leitora mais efetiva? Evidentemente, esta pesquisa ndo pode
prover a escola e a sociedade de todas essas respostas, mas, ao levantarmos tais
questionamentos, favoreceremos reflexdes sobre a matéria e a0 mesmo tempo elucidac¢des de
certas questdes que poderao intervir nas praticas de acesso ao texto literario.

O desenvolvimento da pesquisa teve como elemento positivo o fato de que eu ja havia
estabelecido um contato prévio com gestores e professores das escolas municipais do
municipio de Picui, facilitando o acesso ao universo estudado neste trabalho, qual seja: a
turma do 6° ano do Ensino Fundamental Il. Somado a esse fato, havia um interesse particular,
despertado ao longo do curso, em fazer uma reflexdo critica sobre a tematica aqui abordada.
Ademais, existia a possibilidade de o referido estudo gerar informacdes Gteis que pudessem
ser utilizadas na escola em questdo, ou em outras, para uma possivel intervencdo com vistas a
reduzir as dificuldades com a leitura literaria diagnosticadas neste trabalho.

Contextualizados o problema de pesquisa e a justificativa, passemos aos aspectos
metodoldgicos. Para responder ao problema de pesquisa levantado, recorremos as
contribuicBes critico-tedricas acerca da tematica que envolve a leitura literaria na escola,
notadamente a literatura infantojuvenil. Assim sendo, utilizamos estudos de Zilberman
(20016, 2014, 2008, 2003, 1998), Lajolo (2008, 2006, 2001, 1998), Cosson (2014, 2017) e
Aguiar (2004) que advogam o contato com a literatura desde as fases iniciais do processo de

aprendizagem das criangas, por entenderem que essa influéncia assume um papel importante



na construcdo da habilidade leitora. Além disso, defendem a necessidade de avaliar o contexto
gue um determinado texto apresenta, antes que o leitor tenha acesso ao texto literario.

Em se tratando do tipo de pesquisa, realizou-se um estudo descritivo, haja vista a
observacdo, o registro e a analise, ainda que de maneira ampla, da relacdo dos estudantes com
a leitura literaria. De acordo com Vergara (2005) e Gil (1999), a pesquisa descritiva € aquela
que expde caracteristicas de determinada populagdo ou de determinado fenémeno, podendo
estabelecer correlacdes entre variaveis.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa deu-se a partir da selecdo de referéncias
tedricas sobre o tema investigado, sendo definida como "o estudo sistematizado desenvolvido
com base em material publicado em livros, revistas, jornais, redes eletronicas, isto é, material
acessivel ao publico em geral” (VERGARA, 2005, p. 48). Visando ao atendimento da
pesquisa voltada a um publico especifico, optou-se pelo Estudo de caso, ja que se tratava da
referéncia de tratamento do texto literario em uma turma do 6° ano, formada por 29 estudantes
de uma escola de Ensino Fundamental Il da rede publica de ensino do municipio de Picui,
localizado na microrregido do Serid6 oriental paraibano.

Com a utilizacdo desses mecanismos de pesquisa, 0 presente estudo tenta compreender
como a leitura literaria na escola pode influenciar na formacdo de novos leitores como
atividade significativa. Para tanto, observamos as praticas de leitura literaria desses estudantes
com vistas a um direcionamento para a consolidacédo de desempenho efetivo de formagéo
leitora.

A pesquisa possibilitou a identificacdo do fato de estudantes ndo terem uma relacéo
mais estreita com a literatura. Essa constatacdo foi possivel gracas a observacdo realizada
durante o Estagio Supervisionado exigido no curso de Licenciatura em Letras do IFPB. A
partir dessa verificagcdo, sentimos a necessidade de analisar a razdo pela qual esses alunos ndo
viam a literatura como um instrumento capaz de despertar a sua atencdo e ser parte de seu
cotidiano.

Assim, as motivacGes que justificam este trabalho surgiram apds a realizacdo e
acompanhamento de atividades inerentes ao Estagio Supervisionado em algumas escolas do
municipio de Picui, mais especificamente na escola onde esta pesquisa foi realizada. Ao
observar a postura do pouco envolvimento por parte da maioria dos estudantes mediante
leitura de textos literarios, foi possivel inferir que tal comportamento poderia ser decorrente
da dificuldade de se aproximar do universo da arte literaria, seja por falta de metodologias
adequadas a abordagem do género literario proposto, seja pela escolha inadequada dos textos

gue nao despertavam a devida atencdo desse grupo. Por meio dessa experiéncia, verificamos



que parte da turma do 6° ano ndo apresentava motivagdo pela leitura, a ponto de ndo emitir
opinido quando se mencionava uma determinada obra da literatura.

Para fins de organizacdo, a pesquisa foi estruturada em trés secdes, a saber: apos a
Introducdo, que situou o objeto da pesquisa, definimos o problema, a justificativa, 0s
objetivos, os aspectos metodoldgicos, caracterizando a pesquisa e 0 universo de investigacéo;
na segunda secdo, contextualizamos a literatura na escola no Ensino Fundamental, tratando
mais especificamente de praticas de leitura literaria voltadas para esses jovens leitores. Na
terceira secdo, apresentamos os resultados e discussao acerca da experiéncia com uma préatica
de leitura realizada em uma turma do 6° ano de uma escola publica no municipio de Picui-PB.
Por ultimo, trouxemos a tona, nas Consideragdes finais, a discussdo dos resultados obtidos na
pesquisa com reflexdes acerca do ensino da literatura e sua relacdo com a formacéo leitora,
assim como as Referéncias que indicamos titulos de obras que contribuiram para fundamentar

as ideias apresentadas neste trabalho.

2. A literatura voltada para os jovens leitores

E sabido que a leitura est4 associada a um melhor desempenho na escola, bem como a
uma maior autonomia humana. Na contramdo desse posicionamento, ha praticas leitoras que
tém contribuido para o desinteresse do publico leitor jovem: um deles trata-se da falta de
metodologias adequadas a abordagem de textos literarios, ja outro se refere a questdo do
professor que ndo apresenta comportamento leitor, e isso implica diretamente no outro fator,
que é a sua limitagdo em trabalhar textos considerando apenas a proposta constante do livro
didatico, com fragmentos e atividades que pouco contribuem para formar leitores. E certo que
0s métodos inovadores s irdo perpassar a teoria quando o professor se efetivar no mundo da
leitura e 0 estudante se sentir convencido da estreita relacdo existente entre o docente e o
texto.

Uma das formas utilizadas para inserir criancas, jovens e adultos no mundo literario é o

trabalho com as adaptacdes literarias, pratica de leitura conhecida e adotada ha seculos.

A adaptacdo para os jovens leitores ndo é uma modalidade nova na historia
da leitura, pois surgiu muito antes do desenvolvimento da literatura infantil,
guando ndo havia leituras exclusivas desse género, mas praticas adotadas por
esse publico que estava se formando, dentre elas as histérias folcldricas de
origem camponesa, denominadas pelos romanticos do século XIX de
“contos de fadas”, que foram reformulados de varias formas para encaixar-se
nos padrdes de cada época, os Grimm, por exemplo, adaptaram para as



criangas as tradicOes herdadas de outras origens, adequando-se ao seu pais.
Antes disso, porém, temos no século XVI as versGes francesas de Perrault
(FORMIGA, 2009, p. 67).

A pesquisa realizada por Formiga, na qual demonstra também um panorama das
adaptacdes que circularam e circulam no pais, aponta que esse tipo de texto propicia aos
leitores em idade escolar o contato inicial com grandes obras da literatura universal e
nacional. Para a pesquisadora, a adaptacdo atende a determinados leitores em certa época de
suas vidas, mas néo significa, necessariamente, que todos se converterdo em leitores do texto

dito integral. Segundo a autora,

O mais importante € que, com a mediagdo através de formas adaptadas, é
possivel entrar em contato com a heranca deixada pelos nossos antepassados,
capaz de emociona-los esteticamente e de interferir em suas vidas,
discutindo valores, favorecendo opcbGes morais. Ler, mais tarde,
integralmente essas obras € uma outra histéria que merece também ser
contada (FORMIGA, 2009, p. 94).

E certo que as adaptacdes promovem ao leitor diversas formas de acesso ao texto
literario. Até mesmo depois dos grandes avangos apresentados nas escolas brasileiras, as
adaptacOes ndo perderam seu lugar no mundo encantado da leitura. Acerca do assunto,

encontramos apoio na escritora Ana Maria Machado quando afirma:

N&o é necessario que essa primeira leitura seja um mergulho nos textos
originais. Talvez seja até desejavel que ndo o seja, dependendo da idade e da
maturidade do leitor. Mas creio que o que se deve propiciar é a oportunidade
de um primeiro encontro. Na esperanca de que possa ser sedutor, atraente,
tentador. E que possa redundar na constru¢cdo de uma lembranca (mesmo
vaga) que fique por toda a vida. Mais ainda: na torcida para que, dessa
forma, possa equivaler a um convite para a posterior exploragdo de um
territério muito rico, ja entdo na fase das leituras por conta propria
(MACHADO, 2002, p. 12-13).

Muitas sdo as formas de adaptacdo de um texto — filmica, em quadrinhos, uma narrativa
mais condensada, dente outras — mas, para explora-la na sala de aula, o professor precisa
conhecer a obra integral, de modo que possa discutir o texto adaptado sem comprometer a
integralidade do que foi criado pelo autor. A obra adaptada, de acordo com Lajolo e

Zilberman, constitui forma de acervo do primeiro contato com a literatura infantil.

A adaptacdo, afetando varios niveis da obra, parece constituir procedimento
que, de modo mais geral, caracteriza boa parte do acervo do primeiro
momento da literatura infantil brasileira. Em termos de linguagem, o projeto



parece ter chegado a bons resultados e ter cumprido seus propositos,
abrasileirando textos que até entdo circulavam em edigBes portuguesas,
aumentando com isso sua penetragao junto as criangas.

[...] Se a adaptacdo para a realidade linguistica brasileira do acervo infantil
europeu ja indica 0 movimento de nacionalizacdo no qual se insere a
literatura brasileira para as criangas e seus primeiros momentos, em outros
desdobramentos do mesmo projeto, essa nacionalizacdo se transforma em
nacionalismo (LAJOLO e ZILBERMAN, 1988, p. 17-18).

Esse e outros procedimentos de acesso as obras literarias devem ser de conhecimento e
uso pelo docente que deve oferecer aos seus alunos uma diversidade de géneros, formas e
suportes de textos a fim de contemplar aspectos culturais, sociais e estéticos para obtencao de
resultados eficazes quanto a prética literaria.

Para tanto, necessitamos de professores leitores atuantes capazes de motivar seus alunos
a terem acesso a esse mundo literario, ja que, em casos de auséncia da familia na promocéao do
acesso a literatura, o professor é a peca chave desse tdo importante processo, requerente de
metodologias diversificadas a serem aplicadas em sala de aula.

O tratamento com uma Unica abordagem ao texto literario também pode provocar
reducionismos a amplitude da obra que, por sua prépria natureza, requisita leituras sob
perspectivas variadas. Alem disso, com esse tipo de tratamento, corre-se o risco de
comprometer o interesse dos leitores, que se encontram ainda em fase iniciante de leitor, pela

literatura. Sobre esse aspecto, Todorov (2009, p. 32-33) defende:

Em regra geral, o leitor ndo profissional, tanto hoje quanto ontem, Ié essas
obras ndo para dominar um método de ensino, tampouco para retirar
informacgdes sobre as sociedades a partir das quais foram criadas, mas para
encontrar um sentido que lhe permita compreender melhor o homem e o
mundo, para nelas descobrir uma beleza que enriqueca sua existéncia; ao
fazé-lo, ele compreende melhor a si mesmo.O conhecimento da literatura
ndo é um fim em si, mas uma das vias régias que conduzem a realizacdo
pessoal de cada um.

Nessa perspectiva, ao tratar especificamente da literatura infantil, Zilberman (2003, p.
29) afirma que ao professor ndo cabe tdo somente ensinar a crianca a ler corretamente e
dominar os codigos que permitem a mecanica da leitura, “¢ ainda tarefa sua emergir do
deciframento e compreensdo do texto, pelo estimulo a verbalizacdo da leitura procedida,
auxiliando o aluno na percepcao dos temas e seres humanos que afloram em meio a trama

ficcional”.
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Seguindo o mesmo entendimento, Ana Maria Machado (2012 apud FORMIGA 2012,
p. 21) observa que “¢ dificil ensinar a ler literatura porque ndo é um processo didatico. Vocé
pode se contaminar com um ‘virus’, transmitir um gosto, compartilhar um entusiasmo.
Funciona mais o exemplo do professor que 1€ do que exigir leitura como atividade em classe”.
As concepcdes abordadas por Todorov, Zilberman e Machado corroboram a visdo de um
leitor critico capaz de assumir uma postura inquiridora em seu meio social. Assim, quando o
professor apresenta comportamento leitor, aliando varias formas de abordar textos em sua
ampla diversidade, certamente sdo alongadas as chances de preservar as relagdes entre leitor -

literatura - escola.

2.1 A leitura literaria e sua relacdo como publico infantojuvenil no universo escolar

A leitura da literatura, segundo Zilberman (2008), foi introduzida na escola desde o
comego da historia dessa instituicio como um patriménio cultural consagrado a ser

transmitido aos jovens. Tal concepcao, no entanto, sofreu mudanca ao longo da histéria.

Atualmente ndo mais compete ao ensino da literatura a transmissdo de um
patriménio ja constituido e consagrado, mas a responsabilidade pela
formacdo do leitor. Por sua vez, a execucdo dessa tarefa depende de se
conceber a leitura ndo como o resultado satisfatério do processo de
letramento e decodificagdo de matéria escrita, mas como atividade
propiciadora de uma experiéncia Unica com o texto literario.

A experiéncia da leitura decorre das propriedades da literatura enquanto
forma de expressdo, que, utilizando-se da linguagem verbal, incorpora a
particularidade dessa de construir um mundo coerente e compreensivel, logo,
racional. Esse universo, da sua parte, alimenta-se da fantasia do autor, que
elabora suas imagens interiores para se comunicar com o leitor.
(ZILBERMAN, 2008, p. 16-17).

Tendo em vista a importancia da literatura na vida dos jovens estudantes, nossa missao
ndo € a de mera transmissdo do conhecimento, ja que o docente deve criar possibilidades para
que a leitura se torne pratica efetiva em suas vidas. Lajolo (2008) salienta a importancia do
contexto de um texto, a linguagem que esse texto deve apresentar e, ainda, elenca fatores

importantes para que a sensibilidade do leitor seja despertada desde crianca.

Em outras palavras: leitor e texto precisam participar de uma mesma esfera
de cultura. O que estou chamando de esfera de cultura inclui a lingua e
privilegia os varios usos daquela lingua que, no correr do tempo, foram
constituindo a tradicdo literaria da comunidade (a qual o leitor pertence)
falante daquela lingua (LAJOLO, 2008, p. 45).
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Nessa perspectiva, faz-se necessario levar em consideracdo as tradicdes da
comunidade na qual esses leitores residem para que assim o texto desempenhe o seu real
sentido dentro da comunidade de leitores, caso contrario, possivelmente sera mais dificil
tentar inserir a leitura na vida dos estudantes sem levar em consideracdo o meio em que elas
vivem e frequentam. Desse modo, percebe-se qudo grande é o desafio de professores de
suscitar nos jovens a paixdo pela leitura, por isso a inevitabilidade de lancarmos um olhar
mais atento a esse fato desde os anos iniciais dessas criangas, principalmente quando se
verifica a auséncia da apresentacdo da leitura literaria por parte do ambiente familiar.
Zilberman (2003) descreve a literatura voltada para as criangas dentro de uma dualidade
operacional, ja que assume um dominante carater pedagogico na area infantil, algo que tem
facilitado as experiéncias existentes através das histdrias, bem como tem ajudado no tocante a
expansao da competéncia linguistica.

Nesse sentido, é preciso despertar na crianga o prazer de folhear um livro, escutar uma
histdria, deixar que ela compartilhe essa experiéncia com outras pessoas, pois, mesmo que
ainda esteja em sua fase de aquisi¢do da linguagem, é importante deixar que ela amadureca
nesse universo por meio de suas praticas de leitura. Trata-se de uma conquista muito
importante na vida de um estudante, tendo em vista que sua base esta sendo formada nas fases
iniciais do processo cognitivo quando a construgdo do conhecimento, do pensamento critico e
reflexivo comeca a ser ativado.

De acordo com Aguiar (2004), é na etapa pre-escolar que a crianca lapida as
competéncias e habilidades que a tornardo capaz para o aprendizado da leitura, mediante a
construcdo de simbolos, desenvolvimento da linguagem oral e percepgdo, conseguindo
estabelecer relagcOes entre as imagens e as palavras.

Os interesses voltam-se, nesta fase, para historias curtas e rimas, em livros
com muitas gravuras e pouco texto escrito, que permitem a descoberta do
sentido muito mais através da linguagem visual do que da verbal.
Paralelamente, estdo presentes as historias mais longas, que falam das
situacOes do cotidiano infantil e s&o lidas ou contadas pelo adulto (AGUIAR,
2004, p. 25).
Por isso, é imprescindivel ndo desconsiderar a leitura visual da crianca, nem a analise
das imagens, fatores responsaveis pelas maiores de suas descobertas em relacdo ao mundo e a
leitura. Além do texto escrito, a ilustracdo e o projeto grafico vém ganhando seu espago e tém
se tornado estratégias de suma importancia na construcdo de obras literarias, explicitando ou

ampliando os sentidos. De acordo com a afirmacdo de Turchi (2004, p. 39-40), “a ilustragdo
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ganhou espago de relevo no livro infantil em fungdo de um dialogo entre os elementos que
compdem a obra, especialmente entre ilustragao e o texto literario”. Ainda em se tratando do
assunto, Segabinazi (2017, p. 22-23), ao abordar questdes a respeito da leitura literaria nos
anos iniciais, do ensino fundamental, a partir da perspectiva da educacdo literaria, da
alfabetizacdo e do letramento literério, tendo como centro a leitura de livros de imagens ou
livros de ilustracéo, faz a seguinte defesa:

a imagem permite a leitura e a interacdo com um universo variado de
enredos, personagens, cenarios, texturas, cores, sensagoes etc., que podem
suscitar na criangca a construcdo de significados mais interessantes, que
preenchem melhor seus questionamentos e curiosidades a respeito de si e do
mundo, além de promover o prazer estético.

Tendo como parametro a ideia de que a escola deve considerar a diversidade dos
textos, aliada as metodologias adequadas a abordagem da literatura, espera-se que
despertemos o interesse das criancas e dos jovens pela leitura capaz de agucar a sua
imaginacéo e a criatividade, transformando o seu mundo.

Dentre a diversidade de producdes literarias, a infantojuvenil conquistou muito bem o
seu espaco na nossa literatura. Desde o final do século XIX, no Brasil, havia preocupacédo de
fazer com que os leitores jovens tivessem acesso e, possivelmente, um maior entusiasmo com
a leitura de textos literarios. Além disso, era perceptivel que o Brasil necessitava de uma
literatura propria para leitores que ainda estavam em fase de escolarizacdo, pois até entdo o
que circulavam aqui eram traducdes e adaptacdes de livros europeus, a exemplo das Fabulas,
de La Fontaine, inspiradas na obra do grego Esopo, conforme destaca Formiga (2009).

Do século XIX até hoje, certamente temos avancado na producdo e circulagdo das
obras literarias destinadas ao publico infantil e juvenil que tém chegado com maior
assiduidade as maos desse grupo leitor, seja por meio da escola, seja pelo circulo familiar.
Depois de Monteiro Lobato, precursor da literatura infantojuvenil brasileira, muitos autores
vém produzindo obras, renovando a linguagem, a estrutura narrativa, alcancando na
atualidade quantidade e qualidade notavel em géneros e suportes diversos. Acerca do

crescimento e diversidade da literatura para esse publico, Zilberman (2014, p. 178) salienta:

N&o surpreende, pois, que, no comeco do novo milénio, tenha crescido e se
diversificado a literatura para esse publico. Sintoma dessa situacdo é a
adocédo de subdivisbes que reconhecem a producdo de obras para criangas e
jovens de distintas faixas etarias, estendendo-se desde o individuo ainda nao
alfabetizado, mas consumidor de livros-brinquedos ou de livros de imagens,
até o segmento constituido por mogos e mocas, formado por adolescentes e
jovens adultos.
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No que se refere ao atual quadro da literatura infantil e juvenil no ambiente escolar,
existe uma maior consciéncia da importancia do acesso a tal género literario, visto que
necessitamos formar cidaddos desde cedo com capacidade de atuar com autonomia na
sociedade, e, nesse aspecto, ndo ha estratégia melhor do que a leitura literaria para ampliar o
seu universo e desenvolver o senso critico.

Acerca da relagdo entre a literatura e a escola, Rouxel (2013) defende que ainda ha
muito a se refletir sobre o assunto. Dentre 0s aspectos a serem considerados, a pesquisadora
assinala para o fato de que é preciso pensar o ensino de literatura assim como suas
modalidades praticas a partir de sua finalidade. Segundo ela, deve-se levar em conta a
formacdo de um sujeito leitor livre e critico com capacidade de construir o sentido de maneira
autbnoma e de argumentar sua recepcdo, procedimento que contempla uma formacgdo com
vistas a uma personalidade sensivel e inteligente, de acesso aos outros e ao mundo que esse
ensino da literatura vislumbra. Rouxel (2013, p. 20) ainda acrescenta que “essa formacgdo
resulta da sinergia de trés componentes, que sdo a atividade do aluno sujeito leitor no ambito
da classe constituida em “comunidade interpretativa” (Fisch, 2007), a literatura ensinada —
textos e obras — e a acdo do professor, cujas escolhas didaticas e pedagdgicas se revestem de
uma importancia maior.”

Evidentemente esta pesquisa ndo vence todos os aspectos elencados por Rouxel, mas
deixa entrevé discussdes e experiéncias que despontam para tais questionamentos e para 0s
aludidos neste estudo ao levantar questdes como o valor da literatura na vida dos estudantes,
considerando a sua pratica leitora promovida pela escola, como é dado o contato entre a
literatura e os leitores e quais procedimentos pode promover uma formacdo leitora mais
efetiva.

Na perspectiva da reconhecida importancia da literatura infantojuvenil na escola,
discutiremos, na secdo a seguir, praticas de leitura que, efetivamente, podem colaborar na
formacéo leitora. Para tanto, apresentaremos uma experiéncia de leitura vivida com o 6° ano
de uma escola publica na cidade de Picui-PB, envolvendo a obra “Diario de um banana, Vol.
17, de Jeff Kinney.

3. Perspectivas de formacao leitora: experiéncia com uma turma do 6° ano

Antes de procedermos ao estudo do caso, apresentamos alguns dados relativos ao
universo escolar, fonte desta pesquisa, para uma melhor contextualizacdo de seu cenério e

compreensdo dos registros e analises aqui realizados.
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A técnica de coleta de dados para este estudo, cuja pretensao foi analisar o valor da
leitura literaria para os estudantes do 6° ano, consistiu na observacdo, que, segundo Alvarez
(1991, p. 560), ¢ o “unico instrumento de pesquisa e coleta de dados que permite informar o
que ocorre de verdade, na situacao real, de fato.”

Quanto a analise e tratamento dos dados obtidos, seguiu-se uma abordagem
qualitativa, por meio de técnica de analise de conteldo, considerada por Vergara (2005) como
técnica para analise de dados cujo propdsito € identificar o que esta sendo dito a respeito de
determinado tema.

A escola pesquisada, denominada E. M. E. F, estd localizada na zona urbana do
municipio de Picui - PB, atualmente atendendo cerca de 735 alunos, entre 0 6° ao 9°ano do
ensino fundamental Il, distribuidos em trés turnos. O ambiente fisico possui uma area bastante
ampla, composta por 12 salas de aula, 01 ginasio poliesportivo, 01 praca espacosa, 01
laboratério de informatica, 01 biblioteca, 01 sala de recurso multifuncional, 01 sala de video,
01 cozinha, patio para refeitorio, secretaria e direcdo (estas Gltimas funcionando em um
mesmo espaco), 01 sala de professores, banheiro feminino e masculino, um banheiro adaptado
as pessoas com deficiéncias. Convém ainda destacar que toda a escola possui rampas de
acesso as pessoas com deficiéncias.

A escola apresenta uma linha pedagodgica baseada numa linha critica, reflexiva e
transformadora, ou seja, tem como fundamento basico as teorias criticas da educacéo,
conforma demonstra seu projeto pedagogico. Para tanto, adota procedimentos metodoldgicos
de varios estudiosos, como, por exemplo, Piaget, Vygotsky, Paulo Freire, Wallon, Freinet e
Edgar Morin.

De forma geral, o ambiente fisico escolar encontra-se adaptado a Lei de Diretrizes e
Bases e as orientacdes curriculares nacionais, no que tange a disposic¢ao do espaco apropriado
para a diversidade dos estudantes, incluindo os que apresentam deficiéncias, fato bastante
significativo para um ambiente escolar onde se atende estudantes com necessidades
educacionais especiais.

Todos os profissionais da escola demonstraram ser bem acessiveis a comunidade e as
diferencas apresentadas pelo alunado que a compde, respeitando as suas peculiaridades. E
certo que essa linha de atuacdo favorece o seu processo de ensino e aprendizagem.

Em se tratando do professor regente da turma do 6° ano, verificamos que detém
formacdo em Letras Portugués, pela Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, é especialista

em Literatura pela Universidade Céandido Mendes e Mestrando pelo Profletras na
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Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN. Atua como professor no Ensino
médio e no Ensino fundamental 1l do municipio de Picui — PB ha mais de 10 anos.

Durante todo o periodo do estagio realizado nessa turma, o professor regente mostrou-
se solicito e disponivel a contribuir com a nossa experiéncia, flexibilizando, inclusive, a
escolha dos contetdos a serem abordados na fase da regéncia do estagio.

Quanto ao perfil dos estudantes da turma do 6° ano da escola estudada, em sua
maioria, apresentava idades que variavam entre 12 anos e 17 anos, estes ultimos pertencentes
ao grupo dos reprovados ao longo de seu percurso escolar. Destaca-se também que a grande
maioria da turma residia na zona urbana do municipio.

Em relacdo aos interesses da turma, de maneira geral, verificamos que se concentram
em brincadeiras nos espacgos externos da escola, em visitas a biblioteca e atividades propostas
pelo professor de Educacdo Fisica. Quando indagados pelo interesse da leitura, a maioria
respondeu que ndo havia lido mais de trés livros por ano, embora muitos tenham demonstrado
conhecimento na area de textos da literatura infantil e juvenil.

Observando a turma, de forma espontanea, em situacGes que poderiam interferir
diretamente nesta pesquisa, registramos ocorréncias sobre comportamentos leitores. A
exemplo disso, constatamos a leitura de obras da literatura por meio de fragmentos dispostos
no livro didatico que revelou oferecer atividades pouco propensas a estimular a construgéo do
sentido provocado pelo texto. Tal constatacdo encontra fundamentacdo em Cosson (2014),
quando trata da presenca da literatura na escola, especificamente voltada ao ensino da turma
pesquisada.

No ensino fundamental, predominam as interpretacdes do texto trazidas pelo
livro didatico, usualmente feitas a partir de textos incompletos, e as
atividades extraclasses, constituidas de resumos dos textos, fichas de leitura
e debates em sala de aula, cujo objetivo maior € recontar a histéria lida ou
dizer o poema com suas proprias palavras (COSSON,2014, p. 20).

A respeito do tratamento adequado do texto literario pela escola, Lajolo (2006, p. 43-
44) entende que “levar em conta a interagdo leitor-texto para discutir literatura parece dar
conta de forma mais adequada do modo de insercdo da literatura na vida escolar, uma vez que
a pratica de leitura patrocinada pela escola é dirigida, planejada, limitada no tempo e no
espago’.

Verificando, durante o Estagio Supervisionado, que essa interacdo leitor-texto estava
longe de ser uniforme, percebemos a necessidade de fortalecer a ideia de que a escola deve
cumprir com o seu papel de conceber o letramento literario como uma préatica social. Para

alcancar tal proposito, aplicamos os conhecimentos tedricos obtidos durante o curso a prética
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docente com vistas a minimizar alguns descompassos entre 0s conteldos vistos nos
componentes curriculares do curso de Licenciatura em Letras do IFPB e a realidade do
universo escolar no que se refere ao ensino de literatura.

Assim sendo, a partir das observagdes, apontamos praticas de leitura que pretendem
contribuir, de maneira significativa, para estreitar a relagdo entre literatura e escola ao
adotarmos uma experiéncia de leitura voltada a estudantes do 6° ano. Para tanto, escolhemos
0 texto “Diario de um banana, Vol. 17, do escritor norte-americano, que ja foi considerado um
autor best-seller, Jeff Kinney, constante do livro didatico indicado pela escola para essa

turma.

3.1. O “Diéario de um banana” no 6° ano

Antes de iniciarmos a experiéncia de leitura com “Diario de um banana,Vol. 17,
realizamos uma dindmica como estratégia educacional de reflexdo cujo propdsito era
estabelecer relacdo entre essa atividade e a leitura a ser feita em seguida. Nessa perspectiva,
portando um novelo de |4, pedimos que os estudantes o desenrolassem, conforme fossem
contando experiéncias, vivenciadas gracas a leitura de um livro, até que formassem uma
grande teia. Finda essa parte, incitamos lembrangas individuais, solicitando que, ao passo que
iam desenrolando a teia formada no inicio da dindmica, os alunos recontassem alguma
histdria, relatada por um membro da familia, por um amigo ou por um professor. Cumprida a
tarefa, da qual boa parte da turma participou, fizemos uma reflexdo sobre o valor da leitura
em nossas vidas e na das pessoas que nos cercam.

Valendo-se do momento de reflexdo acerca dos sentidos que um texto pode provocar,
iniciamos a leitura do “Diario de um banana, Vol. 1. Convém esclarecer que a motivacdo da
escolha da obra deu-se por fazer parte do planejamento da turma previsto pelo professor
regente. Nessa condicao, apresentava-se por meio de fragmento no livro didatico adotado para
a turma ora pesquisada, qual seja: Jornadas.port— Lingua Portuguesa, de Dileta Delmanto e
Laiz B. de Carvalho.Com a escolha de continuar a sequéncia da programacao da turma, e
acreditando que o livro didatico € um recurso importante na sala de aula, a selecdo da obra de
Jeff Kinney ndo destoaria do planejamento inicial do professor regente, além de permitir uma
abordagem que considerasse o texto do livro, mas extrapolasse o suporte adotado em sala de
aula. Tinhamos em mente a ado¢do de uma metodologia que atraisse o leitor para além do

fragmento apresentado no livro, de modo a contribuir com o letramento literario.
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Reiteramos a acepcdo do termo dado por Cosson (2017), para quem, no contexto de

pratica pedagogica, o letramento literario pode ser fixado de varias maneiras, entre as quais

destacam quatro caracteristicas fundamentais:

Em primeiro lugar, ndo ha letramento literario sem o contato direto do leitor
com a obra, ou seja, é preciso dar ao aluno a oportunidade de interagir ele
mesmo com as obras literarias. Depois, 0 processo do letramento
literario passa necessariamente pela constru¢cdo de uma comunidade de
leitores, isto €, um espaco de compartilhamento de leituras no qual ha
circulacdo de textos e respeito pelo interesse e pelo grau de dificuldade que o
aluno possa ter em relacdo a leitura das obras. Também precisa ter como
objetivo a ampliacdo do repertorio literario, cabendo ao professor acolher no
espaco escolar as mais diversas manifestacGes culturais, reconhecendo que a
literatura se faz presente ndo apenas nos textos escritos, mas também em
outros tantos suportes e meios. Finalmente, tal objetivo é atingido quando se
oferecem atividades sistematizadas e continuas direcionadas para 0
desenvolvimento da competéncia literaria, cumprindo-se, assim, o papel da
escola de formar o leitor literario (COSSON, 2017, p. 1).

Para alcancar esse aprendizado critico da leitura literaria, a escola deve, como

qualquer outro contetdo, abordar textos utilizando métodos diversificados, objetivando

formar leitores, principalmente os que se encontram ainda em fase de formacéo inicial, como

é o0 caso do ensino fundamental. Ou seja, a escola e o professor devem ofertar recursos para

que estes alunos tenham a oportunidade de adentrar ao universo literario, sem isso ndo sera

possivel alcancgar sequer um resultado positivo dentro do universo escolar.

Partindo de uma das estratégias de leitura, abordamos o texto “Diario de um banana,

Vol. 1” a partir de uma das sequéncias didaticas apontadas por Cosson (2014), considerando

0s principios tedricos e metodoldgicos requisitados pela proposta de leitura. O autor apresenta

dois modelos de sequéncia: uma bésica e uma expandida. Para fins deste estudo, interessa-nos

a sequéncia basica, que compreende quatro etapas:

1.
2.
3.
4.

Motivacdo (preparacdo do aluno para o texto literario);
Introducéo (apresentacdo do autor e da obra);
Leitura (acompanhamento da leitura por parte do aluno e professor);

Interpretacdo (construcédo coletiva por parte dos alunos e professores do

sentido do texto).

A sequéncia bésica foi eleita por compreendermos que seria adequada ao nivel da

turma do 6° ano; ao seu perfil, formado por estudantes que, em sua maioria, ndo tinham

acesso de forma continua a leitura literaria, a ndo ser por recortes por meio do livro didatico; e

ao género da obra selecionada para essa experiéncia.
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Esse método permitiu desenvolver a atividade da leitura seguindo 0s passos
sequenciais, que partem do estimulo, avancando para a introducao na leitura literaria, seguida
da leitura propriamente dita, e, por fim, a interpretacdo oriunda da formacéo do leitor e de seu
contexto de leitura social.

Antes de adentrarmos a sequéncia, convém salientar, mais uma vez, que se faz
importante trabalhar com os mais diversos géneros textuais e contextos histéricos em sala de
aula, para que os alunos tenham a oportunidade de conhecer tudo o que for possivel durante
um ano letivo e ndo chegarem as outras séries com experiéncia homogénea de formas
composicionais de textos. Sobre isso, Cosson (2014) destaca a necessidade de trabalhar com
obras diversificadas sob a alegacdo que cada uma delas manifesta um olhar, uma perspectiva,
uma maneira de ver e de representar o mundo.

Além disso, antes de aplicar qualquer sequéncia didatica, o professor precisa sondar
os interesses da turma, através de dinamicas, por exemplo, a fim de conhecer o perfil de seu
aluno, bem como ter conhecimento dos textos trabalhados em sala de aula, pois, como ja
frisamos desde o inicio desse trabalho, o professor precisa ser leitor e dominar as
metodologias para obter sucesso na promocdo e formacdo de leitores. Pelas razbes ja
mencionadas, escolhemos iniciar a atividade leitora aqui proposta com a dinamica pedagdgica
utilizando um novelo de 14, momento em que percebemos quéo distante se encontrava 0 N0Sso
ideal de leitor, moldado pelos conhecimentos oriundos da graduagédo, daquele universo
apresentado na sala. Tal fato, porém, s6 nos motivou a vencermos certas resisténcias dos
estudantes quanto ao encontro com a literatura.

Imbuidos desse desafio, lancamos a proposta de leitura do texto “Diario de um banana,
Vol. 17, que compde o livro didatico Jornadas.port— Lingua Portuguesa, langado pela editora
Saraiva, deautoria de Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho, ambos professores das redes
estadual e particular de S&o Paulo, com titulacdo de Mestre em Lingua Portuguesa e em
Literatura Brasileira, respectivamente, ou seja, demonstram experiéncia académica e de
pratica docente.

O livro didatico Jornadas.port parece cumprir com a diversidade de géneros e de
épocas diversas, ja que o livro aborda o género textual diario, que trata de um texto em que
sdo relatadas ideias e experiéncias vivenciadas no nosso dia a dia,podendo ser incluidas
imagens, poesias etc., aspecto que desperta atencdo, especialmente no leitor iniciante,
conforme ja destacamos anteriormente.

Lancado em 2007, “Diario de um banana, Vol1” é o primeiro de uma série de livros

denominada Diario de um banana que se estendeu a producdo de mais de dez volumes e
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versdes em filmes. Seu autor também se dedicou as ilustragdes do livro que mostra desenhos
dos personagens e das situacdes vividas por eles. Esse procedimento imagético certamente
favorece ao leitor a construcdo de sentidos da historia. A esse respeito, recorremos a
Zilberman (2014, p. 167), para quem “a ilustracdo & parte constituinte das publicagdes
enderegadas a criangas”.

Catalogadocomo livro destinado ao publico infantojuvenil, mas certamente pode
agradar a leitores de diferentes idades, esse livro constitui uma espécie de diario em que o
jovem Greg Heffley partilha a sua vida e as suas aventuras.

Greg Heffley conta em seu diério- o qual ele ndo gostava que chamasse de diério, mas
sim de “Livro de memorias”- as dificuldades enfrentadas por um aluno do sexto ano do
Ensino Fundamental I, o garoto também expressa as dificuldades e aventuras enfrentadas
durante os principais momentos de sua vida escolar e até mesmo familiar. Greg sonhava em
ser famoso, esse era um dos motivos pelo qual ele escrevia e desenhava em seu diario, mas
seus sonhos estavam longe da realizacdo, suas tentativas de ser popular sempre acabavam
falhando e, desse modo, ele acabava afastando as pessoas do seu convivio, chegando até a
sofrer bullying na escola, porque estava sempre querendo tirar proveito das situacdes.
Rowley, seu melhor amigo, era uma das principais vitimas de algumas brincadeiras de Greg, 0
que acabou tornando Rowley mais popular que Greg na escola. Isso nos da a confirmacgéo de
gue todos temos uma fase anti-heroica em nossas vidas e com o Greg néo foi diferente.

Pelo proprio titulo, podemos classificar a obra como género confessional, conhecido
pelo ato de fixar a histdria a partir da experiéncia de quem conta. Segundo Araujo (2011), os
préprios termos utilizados para a classificacdo desse tipo de narrativa se embaralham, haja
vista a sua vasta denominacdo: autobiografia, escrita de si, diérios, escrita intima, escrita
confessional. A despeito desse entendimento de ndo tratar de um género especifico, no que
interessa a esta pesquisa, concebemos a obra como predominantemente narrativa na qual um
garoto conta a histéria de sua vida em seu meio familiar e social.

Compreendendo a dimensdo da obra, essa histdria caracteriza uma forma de dizer do
“Eu” acerca dos sentimentos e de sua relacdo com o outro. Dessa maneira, independente de
ser real ou ficticia, ou ainda de ser questionada como literatura por certos puristas, 0 que nos
interessa é que a obra apresenta um carater pessoal e confidente de experiéncias humanas por
que passam inimeros garotos em idade escolar, a exemplo da turma com a qual realizamos a
experiéncia de leitura. Foram as motiva¢des envolvendo o proprio narrador do universo
infantojuvenil, a estrutura e a historia da obra “Diario de um banana, Vol1”, com condicdes

de despertar o interesse da turma, que favoreceram a vivéncia com essa préatica de leitura.
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Sem duvida, tais motivagdes corroboraram as experiéncias individuais dos alunos,
quando alguns revelaram a identificacdo com a historia e com o registro de acontecimentos
cotidianos por meio de diarios, inclusive com cadeados para que os familiares nao
descobrissem os segredos ali contados.

De inicio, levamos para os alunos algumas imagens do livro, projetadas em forma de
video e durante a execucdo de tal, iniciamos a nossa primeira reflexdo sobre a obra, para que
se familiarizassem, de modo a motiva-los a leitura. Comecamos perguntando o que eles
achavam que estava escrito naquele didrio, o motivo do nome ser “Didrio de um banana”,
muitos lembraram, com alegria, que tinham um diario quando crianga ho momento em que
perguntamos se eles conheciam alguém que possuiu ou possuia um didrio. Também
provocamos a reflexdo sobre o motivo de se escrever em diarios, e ainda, debatemos sobre o
diario ser uma das ferramentas que nos possibilita registrar momentos especiais. Quando
indagados sobre como gostariam de registrar momentos especiais de suas vidas, boa parte das
meninas e apenas um menino respondeu que escolheriam o diario, porque teriam como
guardar tais lembrangas com mais zelo, o restante da turma respondeu que nao gostava de
registrar momentos. Por meio de uma conversa informal, perguntamos se eles ja conheciam a
histéria, 0 modo como tiveram acesso ao texto, se sabiam algo sobre o género textual diario.
Muitos lembraram que escreviam em pequenos diarios seus segredos quando eram criancas,
especialmente as meninas que interagiram bem mais do que 0s meninos neste momento, como
ja citamos acima. Por fim, apresentamos o fragmento da obra que estava contido no livro
didatico, para que assim pudéssemos seguir com a aplicacdo desta sequéncia.

Feito isso, e apresentada a turma a obra, a sintese da histéria, apresentamos também o
seu autor, como bem ja o apresentamos no inicio desta sequéncia, seguimos incentivando os
estudantes a leitura da obra integral fora da sala de aula. A leitura foi possivel gracas ao
empréstimo de varios exemplares pelo professor titular da turma. A proporcdo que as aulas
iam sendo ministradas, faziamos o acompanhamento regular em sala da leitura do texto
integral, discutindo com a turma sobre partes que chamavam a atencdo do leitor, outras
questdes levantadas ou qualquer aspecto relativo a experiéncia da leitura da obra, propondo
sempre reflexdes acerca da obra.

Logo apds a leitura acompanhada, incluindo discussdes coletivas, encontramos outra
forma de apresentar a historia vivenciada por Greg Heffley. Exibimos a versdo filmica de
“Diario de um banana”, dirigida por Thor Freudenthal, tendo com género comédia. Essa ideia
surgiu a partir de nossa percepcdo de que eles comecaram a se motivar pela leitura que

estavam fazendo, demonstrando que ndo lhes faltavam o interesse, mas abordagem
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metodoldgica capaz de despertar mais o gosto pela leitura. E certo que aparentemente n&o
apresentavam ainda uma base solida de leitura construida de forma sistematizada, mas
apresentavam condicdes propicias a agucarem a sensibilidade e amor pela leitura.

De posse do texto integral e de sua adaptacdo por meio do filme, os alunos tiveram a
oportunidade de perceber que ha diferencas da histéria contada no “Diario de um Banana”
entre as duas versdes. Indagados se ja tinham atentado para essas diferencas apresentadas em
suportes diversos, eles alegaram nunca terem sido questionados quanto a isso. Assim,
sentimos a necessidade de destacar as varias formas de acesso a um texto literario,
notadamente no que se refere a obra analisada. A importancia das adaptagdes ja foi exposta
neste trabalho como uma forma legitima para os leitores iniciantes conhecerem textos da
literatura. COSSON (2017, p. 1), tratando da ampliacdo do repertério literario, afirma que
cabe “ao professor acolher no espaco escolar as mais diversas manifestacfes culturais,
reconhecendo que a literatura se faz presente ndo apenas nos textos escritos, mas também em
outros tantos suportes e meios.”

Dando continuidade a aplicacdo da sequéncia didatica, iniciamos os trabalhos com o
livro didatico, sempre ampliando com outras atividades como, por exemplo, a releitura da
obra através de desenhos. Nesse aspecto, desenvolvemos um trabalho com a linguagem
verbal, ndo verbal e mista, permitida pelo texto e favorecendo a releitura. Depois seguimos
trabalhando com o que o livro trazia como sugestdo, exploracdo textual etc. Para finalizar,
criamos a seguinte indagagdo: Por que eu indicaria ou ndo a leitura do livro “Diario de um
banana” para alguém? Desenvolvemos um debate regrado em sala, o que nos rendeu diversas
experiéncias positivas de aprendizado. Na oportunidade, aproveitamos para questionar 0s
alunos através de uma atividade de sondagem do conteudo, sobre alguns aspectos como: Qual
a importancia de combater o bullying na escola? Qual a importancia da verdadeira amizade
em nossa vida? Se vocé fosse o Greg, o que faria em determinados momentos em que ele foi
obrigado a vivenciar na escola? Nesta ocasido, foram citados dois momentos vivenciados por
Greg e como eles reagiriam, caso estivessem no lugar daquele menino.

Para finalizar esta etapa, aplicamos um Quizz sobre o Volume 1 do livro e aplicamos
em sala devido a alguns alunos néo terem acesso a rede de internet, além do fato de a escola
ndo dispor de computadores suficientes para toda a turma. O Quizz foi retirado do site
RachaCuca, que contém Quizz de quase todos os volumes do livro “Diario de um banana”.

Os depoimentos e a participacdo da turma demonstraram a interagdo com a
experiéncia de leitura. Esse envolvimento rendeu um dado curioso. Antes mesmo de terminar

a nossa pratica de estagio, uma aluna do 6° ano, ao ganhar $20,00 da sua mée para comprar
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uma capa de celular, preferiu comprar o v. 2 do livro do “Diario de um banana”, dando
continuidade, dessa forma, a historia que na sala de aula Ihe foi apresentada.

Por fim, os alunos foram desafiados a contar como foi para eles essa experiéncia de
leitura e tal registro foi proposto ser escrito em forma de diario, porém ndao conseguimos
acompanhar a producdo por motivos do término da pratica do estdgio e das diversas
atividades que um final de curso exige dos seus alunos, deixando assim como responsavel por
essa culminancia o professor regente da turma. Ainda deixamos como sugestdo que tais
trabalhos fossem afixados no mural da escola para que outros alunos tivessem a oportunidade
de conhecé-los, também sugerimos outra forma de circulagdo dos textos, através do blog ou
facebook da escola, ou seja, pelos meios utilizados para a divulgacdo dos eventos que

acontecem la.

3.2 A escola formando leitores: entre praticas e sugestdes

Ao analisar a participacdo da escola publica do municipio de Picui-PB, referenciada
neste estudo, quanto ao incentivo da leitura, percebe-se que a equipe de gestores, juntamente
com o seu corpo docente, embora esteja atenta as necessidades pedagdgicas dos estudantes,
ainda carece impulsionar procedimentos metodoldgicos no que dizem respeito ao trabalho
continuo com a leitura literaria. Nesse aspecto, é possivel desenvolver um trabalho com a
biblioteca, ja que conta com livros atualizados destinados a faixa etaria desses alunos.

Por meio da experiéncia vivenciada com a turma do 6° ano, foi possivel constatar que
uma boa parte dos estudantes acessava com certa frequéncia a biblioteca, com o registro,
inclusive, de empréstimo sucessivo de livros, demonstrando ser uma atividade continua. Essa
boa parte € formada, principalmente, pelas meninas da turma que faziam sempre questdo de
levar um livro para casa, ainda que algumas vezes ndo conseguissem compreender o
contetdo.

Ainda em se tratando dos agentes de formacdo leitora dessa escola, observamos que o
professor de uma turma do 6° ano, que € um dos trés professores de Lingua Portuguesa da
referida escola, executou, no ano de 2015, um projeto de Leitura. Por meio dessa proposta,
que envolveu a articulacdo entre professores e funcionarios da escola, foram doados varios
exemplares de livros para a turma do 6° ano. Tendo em vista o0 sucesso alcangado no projeto,
o professor nos informou a sua pretensdo em dar seguimento nova proposta no corrente ano.

Essas iniciativas certamente demonstram o papel da escola na relacdo com a leitura, dando
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visibilidade a um movimento de articulagdo entre os agentes de formacdo leitora capaz de
preparar 0s seus estudantes para uma pratica direcionada ao desenvolvimento da competéncia
leitora, e, consequentemente, literaria.

Sabendo da realidade educacional brasileira e das dificuldades que o professor
encontra para diversificar as aulas, de modo a desenvolver préticas de leituras do texto
literario, é importante que a escola utilize métodos eficazes no ambiente escolar.Para Russ
(2010, p. 16), “o0 método € antes de tudo, como indica a etimologia, uma via ou caminho
(hodos) para (meta): um conjunto de procedimentos l6gicos e racionais, que permitem chegar
a um fim.” Ainda sobre método, segundo o autor, “longe de circunscrever-se a um campo
estreito, constitui um instrumento universal pedido pelas proprias exigéncias da vida e da
existéncia” (RUSS, 2010, p. 16).

Essas ideias consistem em algumas estratégias que partem, essencialmente, da
producdo de um planejamento didatico por parte do professor ou de uma sequéncia didatica, a
exemplo da que adotamos neste trabalho no desenvolvimento do texto “Diario de um Banana,
Voll”.

Além dessa metodologia apresentada por Cosson (2014), outras devem ser utilizadas
com vistas a diversificar os procedimentos em sala de aula. Discutindo sobre a importancia
das metodologias que devem ser usadas para o ensino de Literatura, Bordini e Aguiar (1988)
apontam procedimentos de abordagem do texto literario dentro do contexto de ensino.
Segundo as autoras,

A partir de cada método, dentro de sua especificidade, o professor pode
organizar a situacdo de aprendizagem conforme as aspira¢fes do grupo e as
peculiaridades do contedo a ser trabalhado, sem forcar nenhum dos pélos e
sem renunciar a sua funcdo de orientador do processo educativo. A
pluralidade de métodos limita o autoritarismo do sistema educacional, por
ndo depender de alvos preestabelecidos e imutaveis, e pressupde uma
atuacdo docente flexivel, pois ndo permite a repetigdo rotineira de atividades
ou 0 cumprimento passivo de um programa inalterdvel. (BORDINI;
AGUIAR, 1988, p. 42).

Um dos métodos eficaz para formar leitores apresentados pelas autoras é o
Recepcional, cuja base é fundamentada pela teoria da Estética da Recep¢do, formulada por
Jauss (1997), cujo surgimento deu-se na Alemanha no final dos anos de 1960. Um dos
pensamentos centrais dessa abordagem do método ¢ o “horizonte de expectativa”, em que 0
aluno é o principal ator desse método, visto que o professor ird, apenas, instiga-lo a criar

novas expectativas para ampliar seus horizontes de leitura e de conhecimento.



24

Neste método, ndo ha espago para aulas tradicionais e 0 eixo norteador desse tipo de
abordagem é sempre o debate, ja que promove a interacdo entre os sujeitos envolvidos e o
contexto histdrico. Bordoni e Aguiar (1993) decidiram elaborar esse método de ensino das
obras literarias e leitura, aplicando algumas deducdes tedricas sobre a estética da Recepcdo.
Para as estudiosas, este método torna-se muito valido porque estd fundamentado na
participacdo do aluno em contato com os mais diferentes textos e também n&o acaba quando a
Gltima etapa é aplicada, visto que 0 método oportuniza uma nova aplicacdo, um novo ciclo.
Acredita-se que, ao final da aplicacdo, os alunos tornem-se leitores criticos e capazes de
compreender uma obra, um momento historico, as varias facetas que o mundo literério lhe
oferecerd ao longo da sua escolarizacéo.

Considerando a relagdo autor- texto-leitor como indissociaveis, 0 método recepcional,
apresenta, nos seus pressupostos, cinco etapas, quais sejam: Determinacdo do horizonte de
expectativa, etapa em que necessita fazer uma andlise sobre 0 meio em que estamos inseridos,
quais sdo os gostos dos alunos, para que se conhega publico-alvo envolvido; Atendimento do
horizonte de expectativa, momento em que o professor devera atender as expectativas criadas
pelo universo que acabou de conhecer, ou seja, 0 professor devera adaptar seu planejamento
de acordo com a realidade dos seus alunos, ja que as expectativas criadas pelos alunos
somente serdo atendidas se forem levado em consideragdo tudo o que responderam nos
questionarios; Ruptura do horizonte de expectativa, etapa na qual o professor devera inquietar
seus alunos e criarem possibilidades para que reflitam de forma critica e consigam opinar
diante os assuntos expostos durante as aulas; Questionamento do horizonte de expectativa,
fase na qual se espera que os alunos j& sejam capazes de ter um pensamento formado sobre
determinado assunto, bem como de se autoquestionarem e de questionarem seus colegas e
demais pessoas que constituem o espaco ocupado por eles;e,por fim, Ampliacdo do horizonte
de expectativa, quando o professor fard& com que o publico-alvo escolhido ndo guarde os
ensinamentos s6 para eles, mas que possam, por si s6, ampliar seus conhecimentos de
ampliacdo do horizonte das expectativas criadas no inicio das aulas.

Em sendo um dos objetivos da escola formar alunos proficientes em leitura, e, de
acordo com a abordagem desta pesquisa, formar, por meio da literatura, leitores autbnomos e
criticos, é responsabilidade do professor e dos mediadores da leitura proporcionar a

possibilidade de utilizar varios métodos nas atividades pedagdgicas.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Pela observacdo dos aspectos analisados, fomos levados a perceber que, embora nem
todos os estudantes aqui pesquisados tenham manifestado, inicialmente, uma pratica leitora
como uma atividade regular e continua, a maior parte apresentou direcionamentos para o
desenvolvimento da competéncia literaria.

A experiéncia vivenciada por meio da observacdo com a turma do 6° ano e da prética
de leitura com a obra “Diario de um banana, Voll” nos permitiu constatar tanto a importancia
do acesso dos estudantes ao universo literario desde cedo quanto a responsabilidade da escola
nesse processo de imerséo na literatura.

O papel do professor nesse transcurso é o de despertar nos leitores em formacéo,
principalmente, o prazer e o gosto pela leitura, de maneira que esses aspectos possam
contribuir para o percurso do letramento literario. Cosson (2014, p. 30), tratando do quédo
fundamental € o letramento literario no processo educativo, afirma:

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro
tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem.

Nessa perspectiva, cabe a escola um tratamento diferenciado que focalize a
experiéncia com a literatura. Por essa razdo, é extremamente relevante que se busquem novas
possibilidades de se efetivar a leitura literaria na escola mediante métodos de abordagem de
textos pertencentes a géneros diversos. Considerando esse contexto, o fato de nos, futuros
professores, exercermos comportamentos leitores, ja nos auxilia, consideravelmente, na tarefa
de desenvolver o importante trabalho de possibilitar aos nossos alunos o encontro com a
leitura literaria.

Ao chegar ao final desse estudo, conclui-se que, sem a necesséria reavaliacdo da
pratica docente em sala de aula quanto ao efetivo tratamento a leitura literaria desde os
primeiros contatos, a literatura pode continuar em perigo, conforme questdo levantada por
Todorov (2009).

Foi possivel ainda analisar de forma satisfatoria e comprovar o avango que 0s
estudantes do 6° ano da E.M.E. F Ana Maria Gomes, localizada em Picui-PB, vivenciaram
durante o nosso Estagio Supervisionado. Apesar do tempo disponibilizado pelo estagio ser

insuficiente para ampliarmos as atividades de leitura com o texto literario, temos ciéncia de
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que conseguimos contribuir na formacéo desses leitores, oportunizando, ainda, ao professor
regente da turma revitalizar suas praticas e dar continuidade ao trabalho desenvolvido nesse
periodo ou ainda ampliar outros aspectos.

Tanto no ambito pessoal como profissional, avaliamos 0 nOsSSO progresso,
especialmente no que se refere a viabilidade entre o conhecimento teorico e a aplicagdo da
pratica pedagogica. Esperamos que os resultados obtidos nesta pesquisa possam colaborar
para analise de praticas docentes e, dessa forma, adotar melhorias na educacdo dos nossos

alunos.



27

REFERENCIAS

AGUIAR, Vera Teixeira. Formacao do Leitor. In: CECCANTINI, J.L.C.T., PEREIRA, R.F.
& ZANQUETA JR, Juvenal. (orgs.) Pedagogia cidada: cadernos de formacdo - Lingua
Portuguesa. S&o Paulo: Editora da UNESP, 2004. vol 2.

ALVAREZ, Maria Esmeralda Ballestero. Organizacdo, Sistemas e Métodos. Sdo Paulo:
McGraw Hill, 1991, v. 1 e 2.

ARAUJO, Pedro Galas. Trato desfeito: o revés autobiografico na literatura contemporanea.
Dissertacdo Mestrado. Instituto de Letras da Universidade de Brasilia, 2011. Disponivel em
http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/9975/1/2011_PedroGalasAraujo.pdf. Acesso: 10 de
jul. 2017.

BORDINI, Maria da Gléria; AGUIAR, Vera Teixeira de. Literatura: a formacao do leitor:
alternativas metodologicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto,2014

___. Letramento Literario. In. Glossario Ceale. Termos de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
para educadores. Disponivel em http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/prefacio.
Acesso em: 24 jul. 2017,

EAGLETON, Terry. Teoria da Literatura: uma introducdo, 2003. Disponivel em:
https://culturaemarxismo.files.wordpress.com/2011/09/teoria-da-literatura.pdf, acesso em: 10
out. 2016.

FORMIGA, Girlene Marques. Adaptacao de Classicos Literarios: Uma historia de Leitura
no Brasil. Tese Doutorado. Universidade Federal da Paraiba. Jodo Pessoa, 20009.

FORMIGA, Girlene M. et. al. Introducdo aos Estudos Literarios. Jodo Pessoa: Ed. IFPB,
2014.

GOULART, André Moura Cintra. Contribuicdo da Teoria da Observacdo a pratica da
Auditoria in Anais do 30. Congresso USP de Controladoria e Contabilidade. Sdo Paulo:
2003. Disponivel em http://www.eac.fea.usp.br/congressousp/congresso3/trabalhos/15.pdf.
Acesso em: 19 mar. 2017.

GIL, Antonio Carlos. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
160 p.

INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da Leitura no Brasil. 4 edi¢o. Disponivel em:
<http://prolivro.org.br/home/images/2016/Pesquisa_Retratos_da_Leitura_no_Brasil_-
_2015.pdf>Acesso em: 19 set. 2013.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6. ed. Sao Paulo: Editora
Atica, 2006.



28

, Literatura: leitores e leitura. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2001.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Um Brasil para Criancas: para conhecer a
Literatura Infantil brasileira: Historias, autores e textos. 3. ed. Sdo Paulo: Global, 1988.

HUNT, Peter. Critica, teoria e literatura infantil. Traducdo de Cid Knipel. Sdo Paulo:
Cosacnaify, 2010.

MUGGE, Ernani. SARAIVA, Juracy Assmann. A realidade escolar no ambito da leitura e
possibilidades de sua transformacdo. Revista Lingua & Literatura. v. 17. n. 30 p. 1-338.
Dez. 2015.

OCDE. Os estudantes de hoje leem por prazer?Pisa em Foco. Vol. 8/2011.Set.
2011.Disponivel em: <https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/pisainfocus/48869332.pdf>.
Acesso em: 25 ago. 2016.

___. Portal INEP. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-
resultados>. Acesso em: 27 set. 2016.

ROUXEL, Annie. Aspectos metodologicos do ensino de literatura. In. DALVI, Maria Amélia;
REZENDE, Neide Luzia de; JOVER-FALEIROS, Rita (orgs.) Leitura de literatura na
escola. S&o Paulo: Parabola, 2013.

SANTOS. Moisés Gongalves Junior; SILVA. Marcela Verbnica. Formando pequenos
leitores: o direito e o poder da literatura na educacgéo infantil. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

SEGABINAZI, Daniela. Ler livros sem palavras, ler imagens e mundos. Revista Linhas.
Florianopolis, v. 18, n. 37, p. 22-45, maio/ago. 2017.

SEGABINAZI, Daniela Maria; SILVA, Raquel Sousa. O ensino de literatura continua em
perigo. Revista Lingua & Literatura. v. 17. n. 30 p. 1-338. Dez. 2015.

SIMOES, Lucila Bonina Teixeira. Literatura Infantil: Entre a Infancia, a Pedagogia e a Arte.
Disponivel em:
http://www.cadernosdeletras.uff.br/joomla/images/stories/edicoes/46/diversal.pdf. Acesso em
12 dez. 2016.

TODOROQV, Tzvetan. A Literatura em perigo. Trad. Caio Meira. Rio de Janeiro: DIFEL,
2009.

VERGARA, Sylvia Constant. Métodos de pesquisa em Administracdo. Sdo Paulo: Atlas,
2005.

ZILBERMAN, Regina. A leitura no Brasil: sua historia e suas instituicdes. Disponivel em:
http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/regina.html. Acesso em: 29 set. 2016.


http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/pisa_em_foco/2011/pisa_em_foco_n8.pdf
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/pisa_em_foco/2011/pisa_em_foco_n8.pdf

29

.O papel da literatura na escola. Revista Via Atlantica. N° 14 Dez/2008, p. 11-22.
Disponivel em http://www.revistas.usp.br/viaatlantica/article/view/50376. Acesso em: 12 set.
2016.

. Como e por que ler a literatura infantil brasileira. Rio de Janeiro, Objetiva, 2014.

. A literatura Infantil na Escola. 11. ed. Sdo Paulo: Global, 2003.



