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RESUMO

Nesta pesquisa apresentamos 0s resultados de uma experiéncia didatica, que consistiu
no desenvolvimento de uma sequéncia didatica (SCHNEUWLY; DOLZ; 2004) para o
ensino do género fabula com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental | de uma Escola
da Rede Municipal de Caldas Branddo, no Estado da Paraiba. Utilizamos como aporte
tedrico-metodologico o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) que nos permitiu
perceber através da experiéncia de transposicdo didatica, fundamentada nos parametros
sociossubjetivos de produgdo, um maior desempenho dos estudantes na elaboracéo
desse género. Podemos afirmar que a proposta de intervencdo pedagogica possibilitou o
desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e andlise linguistica do referido
género textual, consequentemente favoreceu a formacéo para o letramento, na medida
em que os alunos se apropriaram das caracteristicas linguistico-discursivas do género

fabula para a utilizacdo de aprendizagem.

Palavras-chave: sequéncia didatica; género textual; letramento; ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

In this research we present the results of a didactic experience, which consisted in the
development of a didactic sequence (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) for the teaching of
the fable genre with students of the 5th year of elementary school I of a School of the
Municipal Network of Caldas Branddo, in the State of Paraiba. We used as a theoretical
and methodological contribution the Sociodiscursive Interactionism (ISD) that allowed
us to perceive through the experience of didactic transposition, based on socio-
subjective parameters of production, a greater performance of the students in the
elaboration of this genre. We can affirm that the proposal of pedagogical intervention
made possible the development of the reading, writing and linguistic analysis abilities
of the said textual genre, consequently favored the formation for literacy, as the students

appropriated the linguistic-discursive characteristics of the genre fable for the learning.

Keywords: didactic sequence; textual genre; literacy; teaching and learning.
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INTRODUCAO

Durante a trajetoria historica da educacgdo formal, o ensino e a aprendizagem de
lingua portuguesa foram desenvolvidos de forma mecénica, permanecendo
condicionados as concepcdes tradicionais, consequentemente, as praticas de escrita e de
leitura foram restritas ao processo de codificacdo e decodificacdo de palavras, assim ndo
existia a intencdo de preparar os estudantes para a pratica social de uso da linguagem
escrita. Entretanto, os desafios langados a educagdo, sobretudo a necessidade de
implementacdo das praticas metodoldgicas, exigiram do professor repensar as formas de
ensinar e aprender.

Dentro deste contexto de ressignificacdo da pratica do professor, tornou-se
necessario propiciar ao educando o desenvolvimento de habilidades de leitura e de
escrita que garantam o dominio de conhecimentos acerca das diversas manifestacdes da
linguagem, de forma a assumir uma postura critico-reflexiva, compreendendo-a e
utilizando-a em outras situacfes e em outras areas do saber.

Essa necessidade ocorre por causa das limitagdes que envolvem a
aprendizagem escolar, preocupagédo constante de educadores e demais profissionais da
educacdo, ao tempo em que tem servido de premissa para se alcancar a sua eficiéncia.

Diante dessa realidade educacional e inserida nesse contexto de contradicdes,
que é o ambiente escolar, me vi imersa na necessidade de refletir constantemente sobre
a minha pratica como pedagoga e estudante do curso de Letras. Enquanto professora do
5° ano do Ensino Fundamental I, me deparo com alunos que ainda ndo estdo
alfabetizados, tampouco desenvolveram habilidades de analise de texto aliadas a leitura
e escrita, impedindo-os que avancem e desenvolvam as capacidades requeridas nesta
série/ano, o0 que tem comprometido o seu acesso ao conhecimento de forma
significativa. Este fato desencadeou inquietacbes acerca da forma como tém sido
conduzidas, ao longo da trajetdria escolar dos discentes, as praticas metodologicas de
producdo textual e, por outro lado, como estes estdo apreendendo os saberes referentes
ao letramento.

Assim sendo, busco diariamente no contexto da sala de aula, implementar a
minha pratica, na intencdo de assegurar aos discentes uma aprendizagem com
qualidade. Nessa busca, tomei conhecimento, na disciplina de Metodologia de Lingua
Portuguesa, no curso de Letras/IFPB, da sequéncia didatica como procedimento

metodoldgico. Tal procedimento se configura como possibilidade de diferenciacdo do
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ensino tendo em vista que se configura como possibilidade para os estudantes agirem
ativamente no seu processo de aprendizagem. Assim, me senti motivada a utilizar a
sequéncia didatica na elaboragédo de atividades com o género “fabula”, com o intuito de
elevar o nivel de letramento dos alunos, visto que 58% (porcentagem correspondente a 7
alunos) dos alunos do 5° ano desta escola demonstraram ndo ter consolidado as
habilidades de alfabetizacdo (Dados informados pelo Programa SOMA -
Novembro/2017).

O SOMA (Pacto pela aprendizagem na Paraiba) une o governo estadual e
municipal na tentativa de unificar a aprendizagem através de um conjunto de iniciativas
que envolvem a avaliacdo da educacdo, a formacdo de professores, 0 monitoramento de
acdes educacionais e o desenvolvimento profissional dos gestores escolares.

Levando em consideracdo as questdes ja mencionadas, realizei juntamente com
os alunos, uma sequéncia didatica com o intuito de envolvé-los em atividades que
contemplassem a linguagem em diversos aspectos, assim desenvolvemos um conjunto
de atividades pedagdgicas a partir do estudo do género textual fabula, respaldadas nos
aportes tedrico-metodolégicos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), visando
possibilitar o contato dos estudantes com uma diversidade de textos que favorecam a
formacgédo para o letramento e, dessa forma, sanar algumas dificuldades apresentadas
pela turma, no que se refere a leitura, producdo e analise de textos. A partir da
realizacdo dessa proposta, defendo que o referido género textual favorece maior
proximidade entre os estudantes e a diversidade textual, facilitando a apropriacdo da
escrita e o desenvolvimento das habilidades nos eixos de oralidade, leitura e escrita e
andlise linguistica, praticas necessarias para a formacdo da criatividade e do senso
critico na observacao dos fatos e diante de acontecimentos de conflitos.

Com o intuito de contribuir com as reflexdes e a¢des didatico-pedagdgicas no
ambito da sala de aula, defini os objetivos deste trabalho tomando por base a seguinte
questdo: de que forma o trabalho com a proposta de sequéncia didatica pode favorecer a
apropriacdo do género textual fabula pelos alunos?

Considerando a questdo explicitada, defini os objetivos dessa experiéncia
didatica tendo como principal objetivo: desenvolver uma sequéncia didatica dentro do
aporte teorico do ISD com vistas a promover a apropriagdo do género fabula pelos
alunos. Para a concretizacdo desse objetivo, delimitei os seguintes objetivos especificos:

e Desenvolver uma sequéncia didatica do género fabula de modo a

envolver os alunos em praticas diversificadas de linguagem;
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e Analisar os resultados obtidos a partir das atividades desenvolvidas na
sequéncia didatica.

Assim, o relato ora apresentado se baseia nos resultados de uma transposi¢ado
didatica, fundamentada no desenvolvimento de uma sequéncia didatica usada na
elaboracdo do género fabula com uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental |.

Apos essa introducdo, darei continuidade ao estudo ora apresentado, fazendo
uma breve discussdo acerca do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), perpassando pela
relevancia do letramento a partir de préaticas diversificadas da linguagem. Em seguida,
situarei o contexto de producdo em que foi realizada a experiéncia didatica e, por
Gltimo, analisarei fabulas elaboradas pelos alunos, destacando os aspectos mais
significativos entre a primeira e a Gltima producao no processo de apropria¢ao da escrita

do género em questéo.

APORTE TEORICO

Ao dominar a linguagem, o individuo passa pelo processo de emancipacéo, se
libertando do poder alienante que o ensino de Lingua Portuguesa foi reproduzindo no
decorrer da historia educacional no Brasil. Este poder alienante, ao qual nos referimos,
configura o ensino da gramatica em detrimento da lingua, assim, ensinar e aprender as
regras gramaticais tornou-se mais importante do que produzir e compreender textos
através da compreensao da lingua.

Corroborando com este entendimento, Bagno (2003) afirma que a forma
alienante como a escola reproduz o ensino de Lingua Portuguesa, um ensino acritico,
contribui ndo apenas para a conformacdo deficitaria deste ensino, mas falha no seu
proprio objetivo de desenvolver a competéncia discursiva do aprendiz.

Diante dessa realidade do ensino da Lingua Portuguesa, surge a necessidade de
ressignificacdo deste ensino, de mudanca de paradigma. Atrelada a essa possibilidade,
surgiu a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN,
1998). A proposta dos PCN’s de Lingua Portuguesa é influenciada pelos estudos
criticos do letramento, como tambeém dos géneros do discurso, os quais enfocam a
relacdo entre os textos e seu funcionamento em praticas sociais.

Comungando da concepcdo de Magna Soares, o letramento envolve as diversas
praticas da escrita na sociedade, caracterizando-se desde uma apropriagdo minima da

escrita até um nivel de leitura, compreensdo e producao regular de textos variados em
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diferentes contextos. Assim, podemos dizer que a alfabetizacdo é um componente do
letramento.

Ao discorrer acerca da préatica do letramento, Soares (2002) afirma que, um
individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado. Alfabetizado é
aquele individuo que sabe ler e escrever. Ja o individuo letrado, o individuo que vive em
estado de letramento, € ndo sé aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, ou seja, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita. A autora defende que néo se
trata de primeiro aprender a ler e a escrever para so depois usar a leitura e a escrita, mas
aprende-se a ler e escrever por meio do uso da leitura e da escrita em praticas reais da
interacdo.

A partir da compreensdo de que a interagdo social favorece ao individuo a
apreensdo da préatica de letramento, entendemos que mediante a circulacdo dos varios
géneros textuais na sociedade e no nosso cotidiano, necessitamos deles para realizar as
nossas atividades didrias, tendo em vista que sdo, necessariamente, tais atividades
recortadas pela linguagem. Isto é, somos constituidos de e pela linguagem.

A linguagem constitui um instrumento dindmico de transmissdao de
conhecimentos social, historico e culturalmente construidos. Assim sendo, ao utilizar
socialmente a linguagem, o sujeito se desenvolve cognitivo e linguisticamente. A partir
dessa compreensao, subsidiamos nosso trabalho, desenvolvido no contexto escolar, na
concepgdo do Interacionismo sociodiscursivo (ISD). Ao referir acerca do conceito do
sociointeracionismo discursivo, Bronckart (1999) o define como uma vertente tedrica
que compartilha diversas disciplinas das ciéncias humanas. Sua concepgéo
epistemoldgica defende que o comportamento humano é condicionado pelo processo
historico de socializacdo, através do qual sdo originados os instrumentos semi6ticos, o
signo, 0 género e a cultura.

E sabido que ao longo do tempo a concepcdo de lingua/linguagem adquiriu
novos significados se configurando como produto da interacdo humana. Assim, esse
entendimento nos leva a compreensdo de que a acdo humana sobre a linguagem, em
seus aspectos sociais, culturais e cognitivos é uma acao situacional, isto €, condigdo para
a intervencdo do sujeito de forma critica nas diversas situagdes do cotidiano.

Nessa perspectiva, Bronckart (1999, 2006) discorre que o agir comunicativo se
instaura como um instrumento por meio do qual as acdes de linguagem sdo atribuidas a

um sujeito (agente) e se materializam na entidade empirica que é o texto. Através do uso
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dos signos internalizados ou comunicados, a pessoa reorganiza a compreensdo da
situacdo e age. Compartilhando da compreensdo de que a acdo humana é semiotizada
através da interacdo do sujeito com o seu meio, Habermas (1989) defende que atraves
da linguagem, por meio do recurso da argumentacao, que a legitimacdo dos valores €
alcancada e 0 homem passa a agir criticamente no contexto em que esta inserido.

Para Bakhtin (2005), este sujeito socio-historico produz enunciados (textos
orais ou escritos) que sdo acontecimentos da atividade humana e que exigem: a) Uma
determinada situacdo histérica; b) A identificacdo dos atores sociais; c) O
compartilhamento de uma mesma cultura; d) O estabelecimento de um dialogo. O autor
compreende que os enunciados s6 sdo concebidos na interacdo social entre individuos
socialmente organizados, e que nesses enunciados a lingua se apresenta como um
instrumento da interacdo social. Segundo este mesmo autor, todos os diversos campos
da atividade humana estdo ligados pela linguagem, assim a situacdo social mais
imediata e 0 meio social mais amplo determinam completamente e, por assim entender,
a partir do seu proprio interior, a estrutura da enunciacao.

Nessa perspectiva, Schneuwly e Dolz (2004) nos ensinam que 0S géneros Sao
instrumentos dos quais nos utilizamos para fazer uso da lingua e agir discursivamente,
assim sendo, o discurso produzido é adaptado a situacdo de comunicacgdo, que permite a
um sO tempo a producdo e a compreensdo de textos. Assim, segundo os referidos
autores, 0s géneros, como instrumentos semidticos complexos, servem como um objeto
de ensino e aprendizagem. Tal fato consiste nas regularidades configuradas nos textos,
ou seja, € possivel identificar nos géneros textuais situacBes de comunica¢do que
aproxima o leitor a experiéncias de linguagem no seu contexto social. Esta realidade
contribui para despertar no aluno o interesse por determinado género textual.

Inserida no contexto de ensino da lingua materna no Ensino Fundamental e
envolvida em uma pratica reflexiva, me propus a fazer uso da proposta de sequéncia
didatica. A experiéncia se deu com a minha turma do 5° ano, ao desenvolver uma SD
(doravante SD) com o género textual fabula. A ideia de trabalhar essa proposta com
meus alunos, decorre dos principios norteadores para o ensino de géneros apresentados
por Schneuwly e Dolz (2004) para quem comunicar-se oralmente e por escrito deve ser
ensinado, de modo organizado, por meio de estratégias didaticas.

Na visdo de Scheneuwly e Dolz, a SD constitui em “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou

escrito” (p. 97). Para os autores mencionados, a SD tem por objetivo ajudar o aluno a se
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apropriar de determinado género textual, consequentemente ampliar as habilidades de
leitura, de escrita e da fala.

A seguir, apresentaremos a sequéncia didatica do género fabula como
instrumento semidtico e as estratégias de ensino utilizados como forma de possibilitar
aos alunos 0s meios necessarios para avancgar nas situagc@es comunicativas concretizadas

nas atividades relatadas a sequir.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A sequéncia didatica referida anteriormente compreende uma proposta
metodoldgica embasada na necessidade de emancipacdo dos estudantes acerca do
dominio da linguagem nos diversos contextos e diferentes areas do saber. Visando
contribuir para a eficdcia da aprendizagem, utilizamos um conjunto de atividades
sistematicas desenvolvidas em sala de aula num processo dindmico de producdo do
conhecimento.

Os textos foram produzidos na Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Cénego José Maria Mesquita, durante as aulas de Lingua
Portuguesa/Producdo de Texto, na turma do 5° ano. Os textos analisados foram
construidos no periodo de 3 meses em uma turma com 12 alunos, durante as aulas que
aconteciam uma vez por semana.

Na realidade, os estudantes chegam ao 5° ano, em sua maioria, sem o dominio
da lingua escrita e sem terem alcancado o nivel de letramento suficiente para cursar o
ano. E perceptivel a dificuldade dos alunos de lidar com a producéo, a interpretacdo e a
analise dos géneros textuais. Por outro lado, o professor tem papel fundamental no
desenvolvimento das referidas habilidades nos eixos de leitura, escrita, oralidade e
andlise linguistica, por meio da sistematizacdo de atividades acerca de um determinado
género textual oral ou escrito, entendendo que os alunos precisam se familiarizar com os
géneros e utilizar-se destes para apreender conteudos tematicos e estruturantes do
curriculo de Lingua Portuguesa, bem como das demais areas do conhecimento.

Dai a intencdo de desenvolver a SD ancorada também no principio
Vygotskiano de ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal). De acordo com este
principio, a ZDP € entendida como a distancia entre o nivel de desenvolvimento
cognitivo real do individuo, tal como medido por sua capacidade de resolver problemas

independentemente, e o seu nivel de desenvolvimento potencial, tal como medido
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através da solucéo de problemas sob orientacdo de alguém (um adulto, no caso de uma
crianca) ou em colaboracdo com companheiros mais capazes (Vygotsky, 1988, p. 97).
Assim sendo, ocorre um processo de acdo-reflexdo-acdo, é exatamente o periodo em
que se buscam estratégias para sanar as dificuldades dos sujeitos envolvidos.

A SD propde uma préatica de ensino alternativo de trabalhar em sala de aula,
possibilitando a diferenciacdo deste, pelo fato de se desenvolver um conjunto de
atividades organizadas, e a relagdo com as outras dimensfes de ensino de lingua, no
sentido de favorecer ao estudante a oportunidade de ampliar seu repertério linguistico-
discursivo.

De acordo com o modelo idealizado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p.83), foram desenvolvidas, no contato inicial com o género fabula, atividades que
explorassem sua funcdo social, suas caracteristicas linguistico-discursivas e seu
contetdo tematico, permitindo aos alunos o reconhecimento do género. Esta etapa

compreende 0 que os autores denominam como apresentacdo da situacao.

Figura 1 Representacdo do Esquema de Sequéncia Didatica

Apresentagio PRODUGAO

Moddulo PRODUCAO
da situagio INICIAL :

3 FINAL

O esquema de SD proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly, representado
acima, compreende uma sequéncia de atividades sistematicas. Temos inicialmente, a
apresentacdo de uma situacdo, momento em que o professor detalha a atividade de
expressdo oral ou escrita a serem realizadas pelos alunos. Em seguida, a producgéo
inicial corresponde a uma primeira producdo oral ou escrita acerca do género trabalho.
Os mddulos configuram o conjunto de atividades organizadas sistematicamente, através
das quais, espera-se que o0s estudantes desenvolvam o dominio sistematico e
aprofundado do género trabalhado. E, por fim, a producéo final, em que os alunos
expressam 0s conhecimentos adquiridos durante o desenvolvimento dos maodulos,

dando subsidios para o professor conhecer 0s seus progressos.
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Partindo de tais principios, desenvolvi durante a situacdo inicial, uma atividade
ampla de exploracdo e de conhecimento do género fabula. Esse primeiro momento teve
duracdo de duas horas, nas quais os alunos, além de visualizarem, em slides, imagens
correspondentes a personagens de diversas fabulas e nomes de fabulistas reconhecidos
socialmente e discutirem sobre a tematica, também tiveram acesso a uma fabula, “A
Cigarra e a Formiga” e realizaram a leitura coletiva da mesma. Em seguida, sob a minha
mediacdo, discutiram acerca do estilo do texto quanto a seus parametros de producéo.
Em seguida, montaram coletivamente um quadro com personagens, caracteristicas e
assuntos comuns ao género textual apresentado. Apesar de a maioria da turma ter
identificado a que género textual as imagens apresentadas inicialmente pertenciam, me
deparei com a dificuldade do desconhecimento de varios aspectos constitutivos do
género. Dando continuidade, apresentei o video da “Cigarra e a Formiga”. Entendemos
que este momento merece uma atencdo especial, compreendendo que quanto mais
elaborada por a primeira etapa, os estudantes terdo maior seguranca para iniciar a escrita
de seu texto. Levei, logo em seguida, revistas para recortes, solicitei que escolhessem
animais que gostassem e propus, na producdo inicial, a escrita de uma fabula.

Diante dos problemas verificados nas produgdes iniciais dos alunos e do
desafio de planejar as atividades dos mdédulos, visitei o livro “Diversidade textual:
propostas para sala de aula”, sob coordenag¢ao de Marcia Mendonga (2008), que traz um
conjunto de sequéncias didaticas para o0 ensino de géneros literarios, humoristicos,
midiaticos, de divulgacdo cientifica, escolares, além de abordar a questdo da relacdo
entre 0S géneros. A obra tem o objetivo de fornecer aos professores em formacgéo
propostas de SD mais detalhadas a serem utilizadas em sala de aula. Porém, tal como
observam os autores, “a apresentagdo de sequéncias didaticas esta longe de ser um
receituario, uma prescricdo fechada do que o professor deve fazer, especialmente se
lembrarmos que cada aula € um acontecimento Unico, com atuacgdo Unica de professor e
alunos, cada um deles, sujeito singulares” (p. 13). A proposta da obra pode provocar
professores de lingua materna a revisitarem suas praticas pedagogicas implementando
estratégias de ensino, com vistas na aprendizagem significativa de seus alunos, em
especial, tornando-os capazes de utilizar os saberes sistematizados na sala de aula sobre
géneros textuais em outras experiéncias e vivéncias do cotidiano.

Fiz uso da SD que trabalha o género fabula, porém com algumas adaptacdes,
tendo em vista as especificidades dos problemas verificados na primeira producdo dos

alunos. Optei por esse género por considerar ser atrativo para a faixa etaria deles e,
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assim, despertar o interesse pela leitura, visto que sdo narrativas curtas e de linguagem
acessivel as criancas, além de favorecer a formacdo de valores e atitudes e contribuir
para o desenvolvimento da capacidade critica, traz ensinamentos e diverti.

Nesse sentido, a SD, que se seguiu ao longo do trabalho com o género fabula,
teve como principal objetivo o desenvolvimento da formacdo letrada dos estudantes,
bem como o dominio dos aspectos linguistico-discursivos do género ensinado,
identificados nas producdes dos estudantes. Do ponto de vista das unidades linguisticas,
as atividades modulares permitiram:

e Reconhecer os elementos linguisticos responsaveis pelo estabelecimento da
coesdo no texto, a exemplo de conectivos, pronomes, advérbios e locucdes
adverbiais utilizados nas produces das fabulas;

e Reconhecer e destacar os processos de referenciacdo (expresséo utilizada para
designar personagens e lugares) e adjetivacdo (caracteristicas de personagens e
outros elementos da narrativa);

e Organizar os textos considerando a pontuacdo, os tipos de discursos, 0S
elementos da narrativa, a adjetivacdo, entre outros aspectos linguisticos.

As atividades propostas e desenvolvidas com os alunos estdo resumidas no

quadro abaixo:

Quadro 1: Descricdo das etapas desenvolvidas ha SD

Apresentacéo da | Objetivo: Introduzir o género fabula; Produzir fabula.

situacdo (2 horas) Atividades: Apresentagdo de imagens de personagens
para uma discussao inicial acerca do género; Leitura da
fabula “A Cigarra e a Formiga”; Apresentagdo do video
“A Cigarra e a Formiga”; Escolha de personagens

(animais) para a producdo inicial.

Producdo Inicial (2 horas) | Atividade: Escrita individual de fabulas.

Modulo | (2 horas) Objetivo: Reconhecer as caracteristicas do género fabula.
Atividades: Os alunos receberam tarjetas em branco, nas
quais escreveram caracteristicas da fabula acerca da
estrutura da narrativa, personagens, espacos, moral, apos
leram em voz alta e organizaram um cartaz de

caracterizagdo sobre o género em questdo. Em seguida a

professora mediou uma discussdo com o intuito de
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ampliar o repertorio cognitivo dos alunos acerca do

género.

Modulo 11 (2 horas)

Objetivos: Identificar a moral da histéria; Compreender o
conceito de moral.

Atividades: Atividade em dupla para analise de palavras,
na tentativa de identificar o conceito/significado de cada
palavra; Explicacdo do conceito de moral; Apresentacao e

discussao do video “Corrupgao”.

Mdadulo 111 (2 horas)

Objetivos: Analisar fabulas; Refletir acerca dos valores
morais das narrativas.

Atividades: Os alunos leram em duplas fabulas recebidas
(Gato e a Barata, A réd e o Boi, A Galinha dos ovos de
ouro, A Coruja e a Aguia) e em seguida, debateram sobre
os valores morais contidos na narrativa:

Que virtudes ou vicios a fabula ressalta?

Que personagens 0s representam? Por qué?

A moral da fabula ainda se aplica ao modo de vida da
sociedade atual?

A mudanca dos valores morais ao longo do tempo fez

“envelhecer” os principios éticos trazidos pelas fabulas?

Moédulo IV (2 horas e 30

minutos)

Objetivos: Analisar fabulas; Reconhecer proverbios;
Recontar fabulas oralmente.

Atividades: Os alunos receberam alguns titulos de
fabulas. Em seguida, foram questionados se reconheciam
os titulos da histdria e se reconhecem a moral que encerra
as fabulas. Apds, foram questionados sobre 0 que pensam
sobre provérbios, visto que os estes Ultimos apresentam
uma relacdo com o carater moralizante das fabulas, por
constituirem ensinamentos. Continuando, em duplas e
oralmente, recontaram as fabulas. Em seguida, receberam
as histdrias originais e discutiram sobre as caracteristicas
comuns encontradas na producdo oral dos alunos.

Féabulas: A Lebre e a Tartaruga; A Lebre e o Céo de caga;
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A raposa e as uvas; O Asno e o Velho Pastor.

Mdédulo V (2 horas)

Objetivo: Refletir sobre a estrutura, a linguagem e o
(re)dimensionamento da tematica da fabula “A Raposa e
as uvas” em momentos historicos diferentes.

Atividades: Os alunos leram a fabula “A Raposa ¢ as
uvas” nas versoes de Monteiro Lobato e de Millor
Fernandes, na intencdo de refletir sobre a estrutura, a
linguagem e o (re) dimensionamento da temética da
fabula em momentos diferentes da historia. Refletiram
sobre a moral das duas fabulas:

Como inicia cada fabula?

O que faz a raposa em cada uma?

Em cada fabula, o que resolve fazer a raposa quando
encontra o empecilho para comer as uvas?

Como termina cada fabula?

Qual das duas é mais engracada? Por qué?

Médulo VI (2 horas)

Objetivo: Destacar o processo de referenciacdo e de
adjetivacdo da fabula “A raposa e as uvas”.

Atividades: Os alunos destacaram no texto o processo de
referenciacdo e de adjetivacdo da narrativa nas duas
versOes. Sistematizaram as diferengas com o intuito de
perceber a mudanca na linguagem e os efeitos de sentido
pretendidos pelos autores, atraves das questdes:

Em que versdo a raposa parece estar mais faminta? Por
qué?

Em que versdo a linguagem esta mais aproximada da

atualidade? Dé exemplos.

Mdédulo V11 (2 horas)

Objetivo: Reconhecer as expressdes que designam os
personagens da fabula “O Ledo e o Rato”.

Atividades: Os alunos receberam e leram a fabula “O
Ledo e o Rato” de La Fontaine. Depois escreveram as
expressdes responsaveis por designar 0S personagens,

mediados pelas questdes:
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Por que na fabula, o ledo é chamado dessa forma?
Isso ajudou a conhecer melhor o personagem e a sua

atuacdo na fabula? Explique.

Modulo VIII (2 horas) Objetivo: Produzir titulo e moral para fabulas.

Atividades: Os alunos recebam varias fabulas, sem titulo
e sem moral, em duplas, criaram para cada narrativa
recebida, um titulo e uma moral. Em seguida,
Compararam coletivamente, o titulo e a moral original e

0s que foram criados.

Producéo final (4 horas) | Objetivo: Produzir fabulas, com atencdo a organizacao
textual-discursiva dos textos (pontuacéo, discurso direto e
indireto, elementos da narrativa, marcadores de tempo e
espaco, adjetivacao, cadeia referencial, etc.)

Atividade 1: reescrever a versédo final da fabula.
Atividade 2: Edigéo final.

Como ¢é perceptivel na apresentacdo da sequéncia desenvolvida, as atividades
consideraram os conhecimentos prévios dos estudantes. O levantamento prévio dos
conhecimentos ja dominados pelos alunos foi coletado na realizacdo da primeira
producdo, nela foi possivel identificar o diagnostico geral das maiores dificuldades da
turma e dos aspectos da escrita do género fabula. Nessa feita, a primeira producao foi,
essencialmente, o ponto de partida para a organizagdo das atividades seguintes, em
consonancia com o que indicam os idealizadores da SD. Cada atividade teve como
propdsito ampliar os conhecimentos prévios dos estudantes e introduz novas ideias
acerca do género que, acredito, contribuiram para o dominio das capacidades
linguistico-discursivas, o que se propde no sentido mais amplo da sequéncia didatica.

E importante compreender que para a elaboragio dos modulos priorizei a
relacdo entre leitura, escrita e andlise linguistica. Cada atividade solicitada nos modulos
exigia a leitura de uma fabula, fato que possibilitava o contato dos estudantes com o
género, proporcionando a ampliacédo e profundidade de conhecimentos necessarios para
a construcdo de textos seguindo o modelo de referéncia. As atividades sistematizadas, a
partir de cada modulo, foram desenvolvidas individualmente e/ou em duplas, por
compreender que as duas formas de estratégias contribuem para o desenvolvimento das

habilidades requeridas através desta experiéncia didatica. Tanto o trabalho individual
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quanto o trabalho em dupla oferece possibilidades para os alunos criarem estratégias de
aprendizagem, a troca de experiéncia entre alunos e também com o professor permite a
todos os envolvidos no processo a aprendizagem significativa. A relacdo de construcao
de conhecimentos acerca do género ndo se deu apenas entre professora e alunos, mas
também, entre alunos, favorecendo o desenvolvimento das habilidades de letramento

dos alunos, percebidas no momento de socializacao das atividades.

UMA ANALISE ENTRE A PRODUCAO INICIAL E A FINAL

Neste tdpico, farei a analise da experiéncia didatica desenvolvida. Para isso,
selecionei as fabulas elaboradas por dois alunos, na intencdo de observar os avancos
ocorridos entre a primeira e a Ultima producéo, ao longo do desenvolvimento da SD.

Com o olhar voltado para as atividades organizadas desde a apresentacdo da
situacdo até a producdo final, analisei a SD desenvolvida e a sua contribuicdo para a
apreensdo dos conhecimentos norteadores para a compreensdo do género fabula. Este
processo de aprendizagem em que os alunos foram agentes da construcdo de suas
aprendizagens, a partir da proposta de Schneuwly e Dolz, intencionou ampliar o
conhecimento linguistico-textual-discursivo dos estudantes acerca do género em
questao.

A seguir apresentaremos a producao inicial de dois alunos, que chamaremos de

aluno A e aluno B.

Figura 2. Producdo inicial — Aluno A
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A producéo inicial dos estudantes evidencia, apesar de apresentar personagens,
de forma sucinta, e uma situacéo inicial, a inconsisténcia da maturidade cognitiva destes
com relagdo aos conhecimentos sobre o género. Os alunos iniciam seus textos utilizando
a expressao caracteristica dos contos de fada, “Era uma vez”, que compreende a ideia de
faz de conta.

Ao analisar os elementos da narrativa, tal como a situacdo obstaculo, é
perceptivel que o aluno A apresentou um obsticulo bastante fragil, que logo foi
resolvido, com pouca profundidade cognitiva na elaboracdo de estratégias para a
resolucdo do problema apresentado no texto produzido. O estudante B apresenta no
texto uma situacdo de perigo, que é desenvolvida durante toda a narrativa, entretanto,
ndo identificamos a busca de solucGes para o conflito. Constatei, também, a dificuldade
apresentada pelos estudantes na forma como situar os discursos no texto.

Como fica evidente na escrita dos textos, ndo ha uma quebra de uma situacdo
inicial na tentativa da resolucdo do problema apresentado, fato que comprova a
limitacdo textual-discursiva dos estudantes referente ao género fabula, mesmo uma
parte significativa da turma apresentando uma compreensdo geral deste género na

apresentagéo da situacao.
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Ao analisar o desenvolvimento, ndo identificamos a busca de solucgdes para o
conflito inicialmente apresentado nem um desfecho para a estoria. Observei que 0s
conhecimentos dos alunos a respeito do género fabula sdo bastante limitados,
inconsistentes, mesmo percebendo que h& uma compreensdo ou uma proximidade,
ainda ndo foi estabelecida a relacdo entre a construcdo do texto e os elementos da
narrativa.

Em se tratando do desfecho da narrativa e da moral, os alunos apresentam uma
situacdo vaga, imprecisa. Ao apresentar a moral da estoria, o aluno A o fez, entretanto,
as ideias trazidas ndo denotam uma relagdo consistente com o texto. Ja o aluno B nédo
apresentou a moral da estoria.

Ao descrever a situacdo inicial e analisar a elaboracdo do texto inicial dos
estudantes, avaliei as capacidades ja adquiridas por estes e ajustei as atividades a serem
desenvolvidas as possibilidades e dificuldades apresentadas pela turma, visando
contribuir para o dominio do género em estudo. Com a intencdo de ndo limitar a turma
as correcOes feitas por mim, na primeira producéo, propus, apos o desenvolvimento dos
modulos, uma nova producdo para comparar 0s textos e identificar os possiveis

avancos.

Figura 4. Producéo Final — Aluno A
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Figura 5. Producéo Final — Aluno B

\ £
Género Textual: X0
» . \
Titulo: __ o ook Q) 1
1.
! 8 - /
2 I : O D 79
o
3. hV: Sre  Z oL b L o -~ 4 e ¥y
> e y.o
4. n Vo O £ fea O 000 At rL
=7
5. L > T oY 3
-}
6. ) £ ). (et o oe
7 o y

x MO UAVA At e Y. ) NS achavom 2 :‘

~7 Y
8. (ot W' ¥ \

s
9. Flo covmadnse G 29 Patllaa'a VPP
10. _ ¢ d g fa)
11. > 1 T
) —~— AN
12 Anereien )‘ Oy A
23 a oo gl A ing L
12, ) Moo oo X0 IS o
U c
15. =
16.
17.
18.
19.
20.
Moral: __1n [ a{oN ,@ C £ do L
Q A
oS WD (XA S

Observei na producdo final dos textos, a retirada da expressdo “era uma vez”,
fato que oferece um novo sentido aos textos. Os personagens sdo animais apresentados
com caracteristicas humanas, praticante das acOes e responsaveis pelo desenvolvimento
da narrativa. E satisfatoria a intengdo dos estudantes identificada no texto, a criatividade
de, inspirados na realidade, inventar os personagens.

A partir da leitura das fabulas podemos perceber um amadurecimento na
construcdo da narrativa, na selecdo dos personagens, espaco, tempo e quebra da situacéo
inicial apresentada, evidenciando a compreensdo do género textual estudado e a
apreensdo dos elementos composicionais da fabula.

Diante do exposto, identifiquei o desenvolvimento das habilidades de
letramento dos alunos quando observamos o amadurecimento do conceito de género
textual, passando de conto de fada para fabula, pois na segunda producéo os estudantes
apresentaram caracteristicas particulares do género estudado. Os textos selecionados
confirmam que, apesar de os estudantes apresentarem conhecimento acerca do género
fabula inicialmente, havia a dificuldade de reconhecimento do estilo deste género,

sanada no desenvolvimento dos modulos. E perceptivel o nivel de profundidade dos
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conceitos constituintes da narrativa na segunda producéo, evidenciando a relevancia de
desenvolver sequéncias didaticas de género textual para otimizacdo do processo de
letramento dos estudantes, favoravel e necessario para a apreensdo de conhecimentos
diversos.

Na producéo final os alunos apresentam com criatividade a situacdo em que 0s
personagens tentam vencer os obstaculos expostos na narrativa, evidenciando que as
atividades modulares propiciaram a apreensao de novos conceitos acerca do estilo da
fabula como também serviram para aprimorar as habilidades de leitura e de escrita dos
estudantes. Além de contribuir para o desenvolvimento da criticidade e criatividade ao
buscar uma tentativa de solucdo. Além de trazerem um desfecho criativo, apresentando
uma moral em consonancia com a narrativa.

Por tudo que foi apresentado acerca das producgdes escritas realizadas a partir
dessa sequéncia didatica, compreendemos a eficacia desse trabalho para o processo de
ensino e aprendizagem. Podemos perceber, através do desenvolvimento dos modulos, o
avanco dos estudantes no que diz respeito aos aspectos linguistico-textuais verificados

na producéo final, avancos estes sintetizados no quadro comparativo a seguir.

Quadro 2: comparativo — producdo inicial e final

Aspectos linguistico- Producéo 1 Producéo 2
textuais

Uso de elementos | Houve um | As articulacoes
linguisticos responséveis | sequenciamento  das | realizadas permitiram

pelo estabelecimento da

coesao no texto.

ideias, ainda que de

forma imatura.

uma ligacdo mais
coerente entre os fatos

da narrativa.

Uso de processos de
referenciacédo e

adjetivacéo.

Ndo foram usados na

escrita dos  textos

expressoes para
designar personagens

e lugares.

Os  textos  foram
enriquecidos com
expressoes que

favoreceram o sentido

de sentido provocado.
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Organizacdo dos textos | N&o houve um | Os textos foram
considerando a | conhecimento mais | escritos considerando

pontuacdo, os tipos de | aprofundando acerca | os discursos direto e

discursos, os elementos | dos aspectos | indireto, enriquecidos
da narrativa, a | linguisticos. com a presenca da
adjetivacdo, entre outros adjetivacédo e correcédo
aspectos linguisticos. ortogréfica.

A partir da analise acerca dos aspectos linguistico-textuais é perceptivel o
desenvolvimento de habilidades que elevaram o nivel de aprendizagem e favoreceram a
formag&o para o letramento, possibilitando o alcance a outros niveis do saber, conforme

podemos verificar no quadro.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de melhorar a qualidade da pratica pedagodgica na sala de aula,
desenvolvi uma sequéncia de atividades que favorecam a eficacia do processo de ensino
e aprendizagem. Apresentei duas producfes entre as oito que compdem o trabalho,
entretanto, as demais apresentam aspectos semelhantes aos analisados anteriormente.

Pude perceber os avangos ocorridos, tanto em termos de niveis da estrutura
textual, como também de aspectos linguisticos que constituem os parametros de
producdo e circulacdo do género fabula. Foi constatado que a proposta de intervencao
pedagdgica, ora relatada, favoreceu o desenvolvimento de um ambiente propicio para o
dominio do género fabula, possibilitando a insercdo dos estudantes nas praticas de
letramento por exigir a habilidade refletiva e critica na elaboracdo e andlise dos textos
estudados.

Os resultados obtidos nos permitem dizer que a proposta de sequéncia didatica
é relevante na area educacional por configurar um instrumento de planejamento,
elaboracgéo e acompanhamento das dificuldades apresentadas no decorrer do percurso do
processo de ensino e aprendizagem. Assim, inseridos no contexto de acgao-reflexéo-
acao, os resultados confirmam a otimizacdo da aprendizagem por meio de atividades

sistematizadas de producéo do género estudado.
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A experiéncia didatica langou luz sobre a eficacia da sequéncia didatica na
producdo do género textual como recurso metodologico para a ocorréncia da
aprendizagem, na medida em que propicia ao estudante criar estratégias para a
apreensdo de saberes acerca do letramento, consequentemente, desenvolver as
habilidades requeridas para a pratica social de uso da linguagem, fortalecendo as
interacOes sociais, possibilitando uma nova abertura para a implementacdo das préaticas
metodoldgicas de producéo textual.

Entretanto, esta experiéncia didatica, aponta caminhos para a continuagdo na
busca de dados que indicardo maior clareza desse objeto, tendo em vista que o
conhecimento faz parte de um processo dinamico de (re) construcdo, estando em
constante reelaboracdo. Do exposto, segue uma indicacdo para estudos futuros:

e Trabalhar com estudantes visando a analise da segunda producédo e a
reconstrucdo desta pelo grupo.

A aberta para 0 novo através desta experiéncia didatica aponta para algumas
sugestdes para melhorar a pratica de producdo de texto em sala de aula:

e Escolha de metodologia potencializadora da aprendizagem significativa,;
e Proposta de implementacdo da metodologia de producéo de texto;

e Investigacdo dos conhecimentos prévios dos alunos;

¢ Objetivos claros acerca do que se almeja que os estudantes desenvolvam

durante o processo.
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