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RESUMO

Este trabalho demonstra como o género textual tirinha, presente no livro didatico, pode
colaborar para o desenvolvimento das habilidades de leitura e analise textual, por trazer textos
curtos e, em geral, por abordar qualquer tematica de forma humoristica, interdisciplinar e
também por sua natureza multimodal. A nossa pesquisa esta situada no campo da linguagem,
sendo de cunho interpretativo e analisou a capacidade que os alunos tém em construir
significados interpretando textos verbovisuais. Participaram da pesquisa quarenta e cinco
alunos do 1° 2° e 3° anos do ensino médio, do turno noite, da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Deputado Alvaro Gaudéncio de Queiroz, localizada no bairro das
Malvinas, Campina Grande-PB. Os alunos responderam a questdes discursivas e objetivas
elaboradas com 6 (seis) tirinhas selecionadas da colecdo “Para Viver Juntos”. As
atividades tinham como objetivo principal compreender como o0 género tirinha e seus
elementos multimodais e estruturais contribuem para o desenvolvimento das habilidades
leitoras e interpretativas dos alunos. Como aporte tedrico para a pesquisa utilizamos as
considerages de Marcuschi (2008), Ferreira e Bortoluzzi (2007), Vergueiro (2014) e
por documentos oficiais do Ministério da Educacdo como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN+2002) e Base Nacional Comum Curricular (Brasil 2018). Diante das
analises feitas nas atividades realizadas pelas turmas do ensino médio percebemos que os
alunos tiveram dificuldades para interpretar as tirinhas, visto que € preciso analisar o
contexto textual e situacional e correlacionar todas as informagdes linguisticas presentes no

texto multimodal.

PALAVRAS-CHAVE: tirinhas; habilidades leitoras e interpretativas; multimodalidade.



ABSTRACT

This work demonstrates how the textual genre comic strip found in the didactic book
can collaborate for the development of reading and textual analysis skills, while bringing
short texts and and addressing any theme with a humorous interdisciplinary way due to
its multimodal nature. Our research draws on language, its interpretation and analysis
on the ability that students have to construct meanings while interpreting verbal texts.
Forty-five students from the 1st, 2nd and 3rd years of high school, from the night shift
at Escola Estadual de Ensino Fundamental and Deputado Alvaro Gaudéncio de Queiroz,
located in the Malvinas neighborhood, Campina Grande-PB, participated in the study.
The students answered open and closed questions about 6 (six) comic strips from the
collection "Para Viver Juntos”. The main objective of the activities was to understand how the
comic strip genre and its multimodal and structural elements contribute to the development of
students' reading and interpretative abilities. As a theoretical contribution to the
research we draw on the considerations of Marcuschi (2008), Ferreira and Bortoluzzi
(2007), Vergueiro (2014) and official documents from the Ministry of Education as the
National Curricular Parameters (PCN+2002) and the National Curricular Common Base
2018) were used. In light of the analysis made from the activities carried out by the high
school classes we noticed that the students had difficulties interpreting the comic strips,
since it is necessary to analyze the textual and situational context and to correlate all

the linguistic information present in the multimodal text.

Keywords: comic strips; reading and interpretative skills; multimodality.
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INTRODUCAO

O referido trabalho tem como tema: a contribuicdo do género textual tirinha no
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. Escolhemos esse género textual por
ser amplamente utilizado como recurso pedagodgico nos livros didaticos e no ensino de
maneira geral, assim como, por sua natureza multimodal, uma vez que a
multimodalidade “consiste nos efeitos semidticos que a juncao de elementos visuais e textuais
causam quando aparecem juntos em uma mesma imagem” (MARTHA SOUZA 2013, p. 12).
Também por ser um recurso que capta a atencdo e motiva os alunos para as aulas de Lingua

Portuguesa, sendo assim um facilitador no processo de ensino e aprendizagem.

Haja vista a variedade de livros didaticos, e ao observarmos os recursos multimodais
presentes na cole¢do de livros “Para viver juntos”, recorremos, entdo,a essa colecdo e
selecionamos 6 (seis) tirinhas do livro didatico do 6° ano para compormos a base para
a elaboracdo das atividades aplicadas em sala de aula. Sendo que utilizamos o livro do 6° ano
com o fim especifico para sele¢cdo das tirinhas, visto que observamos, nessa colecdo, uma
grande quantidade e variedade do género textual em estudo. No entanto, as atividades

foram realizadas com alunos do ensino médio.

O objeto de estudo foi escolhido no decurso da prética da disciplina Estagio
Supervisionado 11, visto que observamos em sala de aula que atividades com imagens eram
bem mais instigantes e motivadoras. E a pesquisa foi aplicada com os alunos durante a pratica
da disciplina Estagio Supervisionado Il — Observacéo e Pratica do Ensino Médio, cursada no
periodo 2018.1.

Ao percebermos que as tirinhas despertam o interesse dos alunos por tratar-se de textos
curtos e, em geral, por abordarem qualquer tematica de forma humoristica e interdisciplinar,
porque ativam multiplos sentidos simultaneamente e requerem que o leitor combine
letras, palavras, imagens e relacione-as com seus possiveis significados. Por isso, € um
género textual que demanda estratégia de leitura diferenciada, no sentido de que o
aluno disponibilize mais tempo para analisar a multimodalidade presente no texto e, dessa
forma, compreender adequadamente a linguagem ndo verbal, que consiste em atribuir sentido
a elementos graficos, ou seja, através de signos visuais. J& que as tirinhas articulam o
visual e o verbal num mesmo enunciado, de maneira que requer dos alunos maior
atencdo e acuidade ao analisar questdes que abordem esse género.
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Além disso, ao analisar as tirinhas € fundamental atentar para: os didlogos, 0s
desenhos, as cores, as linhas, as formas, as dimensfes, dentre outros detalhes que
valem a pena prestar atencdo, pois 0s recursos gréaficos precisam ser bem
interpretados para a compreensdo adequada do texto multimodal e, assim, ndo deixar
que tracos importantes passem despercebidos. A atencdo aos detalhes representa como
potencial consequéncia um desempenho satisfatorio nas atividades que utilizam esse género

como base, a exemplo de provas do ENEM e também dos concursos publicos.

Além de que, as tirinhas evidenciam também questdes culturais, sociais, politicas e
religiosas, de modo a promover o debate e a reflex&o e, por conseguinte, desenvolvem o senso

critico e ampliam a visdo de mundo do aluno.

Nesta pesquisa, analisamos como o ensino, por meio do género tirinha, pode
contribuir para o desenvolvimento das habilidades leitoras e de interpretacdo textual
dos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa. Tendo como objetivos especificos: (i)
analisar se os alunos sdo capazes de construir relacdes de sentido entre texto escrito e imagem;
(ii) investigar a eficacia do género tirinha como recurso textual no processo de entendimento
dos alunos sobre a linguagem verbal e ndo verbal de textos, com base na aplicacdo de
atividades sobre as tirinhas (iii) compreender como as tirinhas contribuem para o
desenvolvimento das habilidades interpretativas dos alunos; (iv) observar os recursos
didaticos apresentados nos exercicios com tirinhas, atentando para 0 mecanismo de

direcionamento para a compreensao textual.

Diante disso, o presente trabalho se justifica por entendermos que cada vez mais
os educadores devem buscar metodologias que facilitem a aprendizagem e que
também contribuam para manter os alunos motivados nas aulas. E, nesse sentido, 0s géneros
textuais, especialmente o0os multimodais, podem contribuir de forma significativa,
porque utilizam aspectos verbais e ndo verbais na construcdo de sentido do texto, propondo
assim, uma leitura mais interessante e diversificada para o aluno, que lanca mao de multiplos

recursos cognitivos no processo de producéo do conhecimento.

A seqguir, distinguiremos tipo de género textual, j& que é bastante comum haver certa

confusdo entre os dois termos.
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2. Distingdes entre tipo e género textual

Os tipos textuais sdo o0s modos de organizagdo do discurso e sdo mais
conhecidos pelos aprendentes, visto que sdo contelidos trabalhados para ensinar
producdo textual e existem em ndmero reduzido. Os mais conhecidos no ambito
educacional sdo: narracdo, dissertacdo, argumentacdo, descri¢do, injuncdo e exposicdo. A
énfase dada a essa modalidade se d& pelo fato de ser a producdo textual — texto dissertativo
argumentativo — requisitada no ENEM e, portanto, os professores exploram-na bastante em
sala de aula, uma vez que conseguir uma vaga em uma universidade depende, em parte, de
uma redacdo bem escrita. De modo que aos géneros textuais, muitas vezes, ndo é dado a

mesma importancia.

Em contrapartida, os géneros textuais sao inumeros, ricos e variados como bem afirma
Mikhail Bakhtin (1979), e se caracterizam por apresentarem estruturas recorrentes e
especificas que permitem diferencia-los entre si. Eles sdo  muito flexiveis, mutaveis e
adaptaveis as varias situacdes do cotidiano, o que contribui para a grande diversidade e
quantidade de géneros existentes. Sendo que para cada contexto sociodiscursivo, existe um
género adequado para o propdsito comunicativo que se pretende realizar. Desse modo, tipo e
género textual sdo dois aspectos constitutivos do funcionamento da lingua em situacdes
comunicativas cotidianas e, portanto, ndo existe dicotomia entre os dois, mas uma relacdo de
complementariedade, como bem explica Luiz Anténio Marcuschi (2008, p. 160), “todos os

textos realizam um género e todos os géneros realizam sequéncias tipologicas diversificadas”.

Diante da multiplicidade de géneros textuais existentes, torna-se impossivel trabalhar
todos em sala de aula e, por isso, o0 professor precisa escolher quais géneros textuais utilizar
em detrimento de outros, jA& que nem mesmo as orientaces dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) deixam claro se existe um género mais importante do que outro para uso
em sala de aula. 1sso porque os géneros textuais variam em funcao da época, das culturas e das
finalidades sociais e comunicativas que se almejam alcancar, por exemplo, podemos citar o e-
mail como a evolucdo do género carta. Além disso, ha também os géneros emergentes na
midia virtual, que também séo atribuicdo da escola ensinar aos alunos conforme as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC, os PCNs e também as
Orientac6es Curriculares consideram importante o estudo dos géneros textuais e de suas

funcionalidades como objetivo de atingir as competéncias enumeradas no processo educativo.
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Apos diferenciarmos tipo de género textual, apresentaremos a seguir como a
multimodalidade e a abordagem dos géneros textuais é realizada nas aulas de Lingua

Portuguesa conforme os PCNs.

2.1 A multimodalidade e a abordagem dos géneros textuais nas aulas de Lingua

Portuguesa conforme os Parametros Curriculares Nacionais

A multimodalidade, como uma multiplicidade de linguagens, requer habilidades de
leitura, interpretacdo e comunicagdo dos alunos, uma vez que os elementos multimodais
presentes nos textos se utilizam de inGmeros recursos para construir e complementar os
sentidos do discurso pretendido pelo autor do texto. Assim, dizem Janaina
Bortoluzzi e Valéria Ferreira (2007, pag. 3), “todo o arranjo visual existente no género, Ou
seja, a diagramacéo, cores, figuras, tipo de papel (no caso de texto escrito) ou até como as
pessoas se comportam nos textos orais (gestos, entonacdo de voz, expressdes faciais)

chamamos de multimodalidade”.

Figura 1: Tirinha do Menino Maluquinho

JA COMPROU SEU 2 O UNICO MATERIAL QUE]|

[HAVERIAL BCOLART | e pipde ot TS| |
el | - S

B £S5 ATiav

O Menino Maluquinho, de Ziraldo.

Fonte: Livro do 6° ano da colecgéo Para Viver Juntos

Logo, ao analisarmos uma tirinha como a apresentada acima, observamos que ha nela
uma variedade de recursos multimodais que transmitem informacdo tanto implicita
quanto explicita. Por outra perspectiva, examinando a linguagem nao verbal da tirinha em
destague observamos que had uma variacdo de cores nos quadros da mesma. Essa
variagdo de cores acontece tanto no que julgamos ser “piso” quanto no que entendemos
serem “paredes”. Levando-nos a compreender que 0s personagens estdo conversando e
caminhando em direcdo a escola. A menina carrega uma mochila e o Menino Malugquinho

ndo leva absolutamente nada. Fato que é motivo de espanto na personagem.
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Analisando as expressfes faciais e corporais da menina, percebemos que a
mesma demonstra preocupacdo, surpresa e incredulidade pelo fato do colega ndo levar
nenhum material escolar. J& o Menino Maluquinho mostra-se desinteressado com a
preocupacdo da colega (primeiro quadro), metido a experto e inteligente (segundo quadro),
irbnico (terceiro quadro) e no ultimo quadro demonstra com as maos para a colega que
escreve nas aulas utilizando o aparelho celular e, portanto, mediante a analise do texto ndo
verbal e também do texto verbal concluimos que o Menino Maluquinho julga a colega de

ultrapassada por ainda utilizar caderno em plena era da informatica.

Assim, ndo poderiamos analisar um texto como as tirinhas sem deixarmos de voltar
um olhar para 0s recursos visuais, pois eles sdo responsaveis, em muitos casos, por transmitir
outros discursos implicitos no texto que esta sendo lido. Por isso, precisamos desenvolver a
competéncia e a habilidade de leitura do aluno, analisando as duas perspectivas do texto': a
verbal e a ndo verbal.

Antes de aprofundarmos nossos estudos acerca da multimodalidade, precisamos
compreender quando teve inicio o0 género textual como uma estrutura comunicativa

e interativa.

Segundo Marcuschi (2008), o estudo dos géneros textuais surgiu com Platdo e
Aristoteles, tendo origem em Platdo com a tradicdo poética e em Aristoteles a tradigdo
retorica, passando por Horacio e Quintiliano, durante a ldade Media, seguindo pelo
Renascimento, Modernidade, até os primordios do século XX. Por isto, na
contemporaneidade, o estudo dos géneros textuais veio para a Linguistica de maneira geral e
tornou-se recorrente nos trabalhos académicos e também em outras areas como: etnografia e
sociologia, por sua grande importancia para o estudo do uso da linguagem em funcionamento

e para as atividades culturais e sociais.

Devido a atencdo de tedricos de vérias areas do conhecimento, interessados em
investigar os fenbmenos sociais que permeiam 0s géneros textuais e também devido as
inimeras variacGes de entendimento existente sobre o assunto, o estudo dos géneros textuais
se consolida como “uma fértil area interdisciplinar, com atengdo especial para o
funcionamento da lingua e para as atividades culturais e sociais”, (Ibid., p. 151). Cabe aqui

mencionarmos o conceito de interdisciplinaridade defendido por Ivani Fazenda:

! Texto é um todo significativo e articulado, seja de forma verbal ou ndo verbal. (PCN+ 2002, p. 60).
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é uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, de abertura a compreenséo de
aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em
questdo. [...] A interdisciplinaridade pauta-se numa acdo em movimento. Pode-se
perceber esse movimento em sua natureza ambigua, tendo como pressuposto a
metamorfose, a incerteza. (2002, p. 180).

Observamos entdo, que 0s géneros textuais sdo imprescindiveis nas atividades que se
propdem a trabalhar com a linguagem, porque todas as vezes que o falante é inserido em
alguma situacdo comunicativa, esta utilizando um género textual para obter o efeito esperado
sobre o interlocutor, ainda que inconscientemente. “E impossivel ndo se comunicar
verbalmente por um género, assim como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por
algum texto” (MARCUSCHI, 2008, p. 154). Justamente porque os géneros textuais sao a

realizacdo pratica daquilo que chamamos linguagem.

Logo, participamos de praticas sociais que sdo mediadas por multiplas linguagens e
discursos em diferentes situacdes cotidianas, veiculadas em varias esferas com o objetivo de
estabelecermos uma comunicacao efetiva. E € por meio da linguagem que nos relacionamos,
construimos, produzimos, interagimos e transmitimos conhecimentos. Como bem define
Jamylle Ouverney-King (2009, p. 15), “a linguagem constitui e constroi sujeito,
significado, sentimento, texto, e, ao juntarmos tais elementos, ela molda o discurso que

permeia a vida”.

Vale a pena ressaltar a necessidade de dominarmos certos procedimentos relativos as
caracteristicas de géneros especificos como funcdes, propositos, acdes, conteudos, papéis
sociais e comunicativos dos interlocutores e a relacdo entre esses. Assim, para cada contexto
sociocomunicativo, precisamos conhecer as especificidades do género textual que
sera utilizado na interacdo sociodiscursiva. Contudo, nos alerta Marcuschi sobre géneros

textuais como sistema de controle social.

[...] J& que estamos imersos numa sociedade que nos molda sob varios aspectos e
nos conduz a determinadas a¢des. Por outro lado, o género textual ndo cria relagdes
deterministas nem perpetua relagcBes, apenas manifesta-as em certas condicfes
de suas realizacOes. (2008, p. 162).

E, de acordo com os PCNs, o estudo dos géneros textuais deve contribuir para o
desenvolvimento da competéncia de analise, comparagdo, associacdo, identificacdo,
reconhecimento e selecdo. Isto é, no desenvolvimento da capacidade de comunicacéo.

Dessa forma, é importante que o professor trabalhe diversos tipos de géneros textuais
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para que o aluno ndo tenha dificuldade em lancar mdo de um quando precisar, em um

contexto de oralidade ou de escrita. Sendo assim:

textos de diferentes naturezas permitirdo também que o aluno exercite os diversos
tipos de memoria: visual, auditiva, motora, afetiva, locativa, nominativa. Isso
ocorrera de acordo com a frequéncia com que certos aspectos cognitivos sdo
desenvolvidos, o grau de interesse despertado, fatores emotivos implicitos. Tais
recursos cognitivos permitirdo a construcdo de significados ao longo do
processo. (PCN+ 2002, p. 119).

Diante de tais consideracdes, a BNCC, documento oficial sobre educacdo vigente no
Brasil e que, em sintese, € um documento normativo que define uma base nacional comum
para o Ensino Infantil e Fundamental nas escolas publicas e particulares de todo pais. Esse
documento sugere que os estudantes desenvolvam conhecimentos por meio de acdes e
interacbes que possibilitem aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo, como
também desenvolvam habilidades para utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais,
bem como, habilidades praticas, cognitivas e socioemocionais durante todo periodo de
escolarizagdo. Ao mesmo tempo, esse documento estabelece que as decisbes pedagogicas
devam esta orientadas para o desenvolvimento de competéncias. A BNCC também reafirma a
importancia de se estudar a diversidade de géneros textuais, suas diferentes linguagens e
semioses que devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento da capacidade de
leitura e producdo textual dos alunos. Ressaltamos aqui, que a BNCC para 0 ensino

médio ainda esta em processo de construcao.

Também recomenda, a BNCC, que o aluno mostre-se interessado e envolvido pela
leitura de livros literarios, textos de divulgacdo cientifica, textos jornalisticos e também que
torne-se receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas, de forma que

ndo se limite apenas a fazer uso do LD.

A seguir, enfatizaremos a importancia do livro didatico como suporte, isto é, fonte no

planejamento das atividades pedagdgicas.

2.2 Enfoque do livro didatico como apoio nas aulas de Lingua Portuguesa

O Livro Didatico (LD) é considerado por Marcuschi (2008) como um suporte? textual

gue contém muitos géneros e com caracteristicas muito especiais, pois o LD esta presente em

2 Marcuschi (2008, p. 74) considera suporte como um locus fisico ou virtual com formato especifico, que serve de
ambiente de fixacdo do género materializado como texto.
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diferentes contextos educacionais, por tratar-se de um material didatico muito utilizado
pela maioria dos professores, com a fungdo de mediar o conhecimento entre docentes e
discentes. Sendo, em muitos casos, o principal referencial tedrico seguido por educadores

e pelos educandos.

O LD ¢é criticado por alguns educadores por apresentar uma antologia de textos
fragmentados, e isso servir de roteiro de leitura para os estudantes, ou seja, a leitura de
muitos alunos se limita a recortes de textos do LD.

Em nossa pesquisa utilizamos o livro didatico apenas como fonte, tendo em vista que
foi usado somente para escolher as tirinhas, ja que observamos nele uma grande quantidade do
género em estudo, de modo que facilitou bastante o processo de elaboracdo das atividades,

visto que que as tirinhas delimitadas no livro atendiam aos requisitos da pesquisa.

Como vimos o LD, apesar das criticas, continua sendo ainda uma material didatico
pedagdgico importante para ser utilizado como apoio nas aulas de Lingua Portuguesa, uma vez
que os livros disponibilizados para as escolas s@o avaliados pelo Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD) anualmente, e os contetdos abordados ja tém como base as
orientagdes da BNCC para o Ensino Fundamental, tendo em vista que, observando o guia
digital 2019 do PNLD, percebemos que enfatiza a necessidade de estudar a multimodalidade,
visto abordar textos que articulam as linguagens: verbal, ndo verbal, gestual e sonora. No
entanto, cabe ao professor utilizar o LD de modo a explorar os maltiplos géneros e as
variedades de textos de todas as esferas, de modo que as atividades sejam adaptadas a

realidade da turma para que assim o ensino se torne mais eficaz e as aulas mais criativas.

2.3 A presenca do género tirinha nos livros didaticos e seus aspectos multimodais

De acordo com Vergueiro (2014), as histérias em quadrinhos (HQS) comecaram
a aparecer nos livros didaticos em quantidade bastante restrita e de forma timida, de
maneira que temia-se que sua inclusdo pudesse ser objeto de resisténcia ao uso do material por
parte das escolas, por desconfiar que a leitura de HQS poderia prejudicar o rendimento escolar

das criancas e afasta-las de assuntos mais sérios s6 encontrados nos livros. No entanto,

atualmente, é muito comum a publicacdo de livros didaticos, em praticamente todas
as areas, que fazem farta utilizacdo das histérias em quadrinhos para transmissdo de
seu contetdo. No Brasil, principalmente ap6s a avaliacdo realizada pelo Ministério
da Educacéo a partir de meados dos anos de 1990, muitos autores de livros didaticos
passaram a diversificar a linguagem no que diz respeito aos textos informativos e as
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atividades apresentadas como complementares para os alunos, incorporando a
linguagem dos quadrinhos em suas producdes. (VERGUEIRO, 2014, p. 20).

A aceitabilidade das HQS e, consequentemente, a insercdo de géneros
multimodais como 0 género textual tirinha, entre outros, enriqueceram o ensino, Visto
que existe uma constante necessidade do professor, ndo s6 o de Lingua Portuguesa, como
também de outras disciplinas em se apropriar dessas novas linguagens e, assim, utilizar a que
melhor expressar o contedo a ser transmitido aos alunos e, dessa forma, obter maior
éxito no processo de ensino e aprendizagem. “Um mapa pode ser, certamente, muito
mais interessante para explicar um endereco a alguém, ndo ¢ mesmo?” pondera (ANA

ELISA RIBEIRO, 2016, p. 25).

Sabemos que existe uma constante necessidade de despertar o interesse dos alunos,
no entanto, “de forma geral, os textos imagéticos sdo pouco trabalhados na escola,
sendo comum que aparecam apenas como complemento do texto escrito” (Ibid., p. 42). Nesse
sentido, entendemos a importancia de desenvolver habilidades leitoras que lancam mao de
textos multimodais e de interpretar corretamente as analogias e inferéncias nas entrelinhas da
linguagem em quadrinho, por compreender que mdaltiplas formas de linguagens estdo cada
vez mais inter-relacionadas e intertextuais, por abrangerem diversas formas de

expressdo, informacdo e comunicacao.

Portanto, quanto mais competente for o individuo na leitura de textos, de qualquer
natureza, consequentemente estard melhor preparado para compreender seus modos de
significar e, por conseguinte, tambeém estara mais capacitado para fazer uma leitura
critica e satisfatoria de textos multimodais, como por exemplo, das tirinhas. Haja vista
que esses textos sdo comuns no contexto educacional dos alunos, em especial nas
atividades dos livros didaticos. De modo que achamos pertinente utilizar um género

multimodal, como as tirinhas, em nossa pesquisa.

3. Metodologia

A pesquisa situa-se no campo da linguagem, sendo de cunho interpretativo e esta
inserida no paradigma qualitativo da ciéncia, uma vez que nos baseamos em dados coletados
para consubstanciarmos as analises aqui apresentadas e em pressupostos tedricos. Assim, para

a coleta de dados, selecionamos como material de estudo 6 (seis) tirinhas retiradas do livro
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didatico de portugués do 6° ano da colegdo “Para Viver Juntos”, dos autores Cibele Lopresti

Costa, Greta Marchetti e Jairo J. Batista Soares, da editora SM.

Selecionamos as tirinhas com base no objetivo principal de nossa pesquisa que Vvisa
analisar as contribui¢fes do género sob o ponto de vista da multimodalidade e seus aspectos
explicitos e implicitos no desenvolvimento de competéncia e habilidade leitora e
interpretativa dos alunos, ao estudarem esse género textual nas aulas de Lingua Portuguesa.
Logo, um dos critérios para a selecdo das tirinhas utilizadas para compor as atividades, foi o
fato de tais tirinhas serem de personagens utilizados no contexto educacional e também em

alguns livros didaticos, ou seja, possivelmente conhecimentos dos alunos.

Elaboramos as atividades e as aplicamos para 45 (quarenta e cinco) alunos, sendo 10
(dez) alunos da turma do 1° ano, 14 (catorze) alunos do 2° ano e 21 (vinte e um) alunos da
turma do 3° ano do ensino medio, turno noite, da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Deputado Alvaro Gaudéncio de Queiroz, localizada & Rua dos Jucas, 39, Bairro
das Malvinas, Campina Grande - Paraiba. A escola situa-se em um bairro periférico, sendo

um dos mais populosos da cidade e também um dos mais violentos.

Devido a uma reforma em suas instalacGes, a escola esta provisoriamente funcionando
no Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente José Jofilly (CAIC), localizado a

Rua Valdomiro Ferreira da Silva, 100, também localizado no bairro das Malvinas.

Escolhemos aplicar nossa pesquisa com alunos do Ensino Meédio para que
pudéssemos realiza-la durante a pratica da disciplina: Estagio Supervisionado I11 — Observacao
e Pratica no Ensino Médio. Os alunos assinaram Termo de Consentimento Livre e
Esclarecimento (TCLE), resolucdo do CNS 510-Abril/2016 aceitando participar da pesquisa e

realizando as atividades propostas com o género textual tirinha.

Na andlise e discussao dos dados iremos nos referir aos alunos que terdo suas respostas
divulgadas no artigo por consoantes do alfabeto, conforme combinado com os mesmos, de que

ndo seriam divulgados seus nomes.

O enfoque principal da pesquisa é a contribuicdo do género tirinha para o
desenvolvimento do processo de ensino e, também, como a linguagem multimodal pode

motivar os alunos a buscarem uma aprendizagem mais significativa.
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3.1 Constituicao do corpus da pesquisa

Selecionamos um total de 6 (seis) tirinhas presentes no livro didatico j& mencionado,
contemplando personagens diversos, como Mafalda, Niquel e Nausea, Hagar e Recruta
Zero. Escolhemos esses  personagens  por serem conhecidos do publico e por
apresentarem tematicas diversificadas que atendiam aos objetivos da pesquisa, para assim
compormos a base das atividades que foram aplicadas com os alunos. Tais atividades foram
previamente elaboradas e sdo compostas de quatro questdes, divididas entre questdes objetivas
e discursivas, tendo como proposito analisar a capacidade dos alunos de construir relacdes
de sentido em textos multimodais, atentando para a linguagem explicita e implicita presente

nas tirinhas.

Feito isso, e antes de aplicarmos as atividades propostas, explicamos 0s conceitos de
géneros textuais com énfase para o género tirinha e também tipo textual suporte e linguagem
em quadrinhos®. Tal explicacdo foi necessaria para que os alunos pudessem compreender o
género abordado, ndo apenas como uma forma de diversdo, mas também, como meio de
interacdo, comunicacdo e constituicdo de significado, além de producdo de conhecimento

dentro de um contexto de situacdo interdisciplinar.

Cada aluno analisou apenas uma tirinha que consistia em quatro quesitos, divididos em
questdes discursivas e objetivas, sendo que os alunos do 3° ano analisaram trés tirinhas
diferentes, os alunos do 2° ano duas tirinhas também diferentes e a turma do 1° ano analisou

apenas uma tirinha.

A pesquisa foi aplicada durante a pratica da disciplina Estagio Supervisionado Il1, e
mediante assinatura dos alunos do TCLE, conforme ja mencionado. De posse das respostas
dos alunos, iniciamos as analises dos dados coletados e leitura dos aportes tedricos como base
para as consideracdes e observacdes. Constituindo assim, os resultados discutidos acerca das

tirinhas na perspectiva multimodal da linguagem.

4. Analise e discussao dos dados

A multimodalidade é algo pertinente e contemporaneo para ser analisado em sala de

aula, bem como no auxilio do desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo

% Alinguagem em quadrinho é uma linguagem hibrida e diversificada, na qual o texto verbal dialoga com o
visual. Disponivel em: http://conhecimentoliteratura.com.br/historia-em-quadrinhos-os-elementos-de-uma-

linguagem. Acesso em: 20 jun. 2018.
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textual dos alunos, uma vez que se apropria de muitos recursos graficos para dar sentido ao
texto. E, assim, quando voltamos o olhar para o LD, em especial, o LD de Lingua Portuguesa,
notamos que as tirinhas atrelam imagens, cores, diagramagao, entre outros recursos visuais a
um discurso que nem sempre é explicito para os alunos, pois muitos deles observam
tal género textual, apenas como uma disposicdo de imagens e palavras, mas ndo como

a constituicdo de um discurso completo e complexo que perpassa o texto escrito.

Logo, fica a cargo do professor direcionar o aluno para uma compreensao
e interpretacdo dos elementos textuais que compdem a tirinha. E com base nesse pensamento,
elaboramos algumas atividades para alunos do 1°, 2° e 3° ano do ensino médio, turno noite,
conforme horario estabelecido para o estagio, usando como recortes as tirinhas do livro do 6°
ano da colegdo “Para Viver Juntos”. Para cada tirinha foram elaboradas 4 (quatro) questdes
que direcionavam os alunos a observacdo de expressdes, gestos, contexto situacional e
elementos verbais de maior énfase nas tirinhas. Entdo, selecionamos uns recortes com as

respostas de alguns alunos referentes as atividades aplicadas em sala de aula sobre as tirinhas.

e Tirinhas analisadas pelos alunos do 3° ano do ensino médio

Figura 2: Tirinha da Mafalda

[ OE PESSOAS VIVEM | ;QUE A GENTE ESTA NO

MILHSES € MILHOES /AFINAL OE CONTAS, PARA
{ NO MU!’:‘DO PARA

. MUNDO 7 ‘
’M’ T X

Fonte: livro do 6° ano da colegdo Para Viver Juntos

A atividade elaborada com base na tirinha da figura 2 discutia o discurso explicito,
implicito e o dialogo que a tirinha apresenta entre as imagens e a linguagem verbal. Assim,
direcionava os alunos para a analise do questionamento que a personagem faz em relacdo a
sua presenca ho mundo. Contudo, os alunos atentaram mais ao questionamento que a Mafalda
fez e ndo ao questionamento em relacdo a existéncia de tantas pessoas na terra que ndo sabem
dizer a razdo de existirem, ou seja, qual o objetivo, motivo ou razdo que consubstanciam a

existéncia de cada um deles. Conforme podemos observar na resposta do Aluno B do 3° ano.
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Que tipo de questionamento preocupa Mafalda? Justifique sua resposta.
;-

@MW_ME

Resposta do Aluno B — 3% ano

4. Manolito entendeu o sentido do questionamento de Mafalda? Explique.

Resposta do Aluno B — 3% ano

Ao analisarmos as respostas do Aluno B, percebemos que 0 mesmo consegue
compreender o intuito da pergunta formulada por Mafalda, ao afirmar que a personagem
busca compreender o porqué da existéncia humana. Demonstrando assim, que consegue
interpretar o texto explicito e implicito presente nos dois primeiros quadros da tirinha e que
observou a expressdo corporal questionadora da personagem. Entretanto, quando o aluno
é convidado a responder o sentido da pergunta de Mafalda compreendido por Manolito,
ele demonstrou entendimento apenas do sentido explicito do texto e das imagens presentes no
género estudado, ndo atentando para o fato de que Manolito, além da possivel pressa,
ndo tinha uma resposta para a pergunta da personagem Mafalda, por ndo saber explicar o
porqué da sua prépria existéncia e nem tampouco da existéncia dos demais humanos
na terra. O Aluno C também ndo consegue explicar se Manolito entendeu o sentido do

guestionamento da personagem.

Jis Qual a resposta que Mafalda espera obter do seu amigo?

Resposta do Aluno C —3°ano
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Em relacdo ao questionamento do quesito 1 nenhum dos alunos conseguiu responder
satisfatoriamente ao que foi perguntado na atividade. Conforme observamos na tirinha da
Mafalda, a linguagem verbal e a ndo verbal se articulam em um mesmo grau de
importancia, visto que tanto os efeitos de sentido das expressdes faciais e corporais
quanto a fala da personagem mostram atitude de questionamento. No primeiro quadro, a
personagem Mafalda apresenta uma expressao facial de uma pessoa pensativa e, no segundo,
uma postura de questionamento. Isso fica evidente ao observamos a expressdo corporal da
personagem (boca e o0s bragos abertos). E, dentro da perspectiva da multimodalidade,
esses fatores sdo fundamentais para o entendimento do discurso da personagem, pois
uma grande quantidade de recursos linguisticos muitas vezes tornam mais dificil a
compreensdo e interpretacdo da tirinha, visto que € preciso analisar todas as mindcias da
linguagem verbal e ndo verbal, para assim construir um sentido adequado ao texto. Haja vista
que “todos os recursos utilizados na construgdo dos géneros textuais exercem fungdo retdrica
na construgdo de sentidos dos textos. Cada vez mais se observa a combinagéo de
material visual com a escrita” (DIONISIO, 2006, p. 32).

Figura 3: Tirinha de Hagar

QUE 74¢L
€574,

Dick Browne. O melhor de Hagar, o Horrivel. Porto Alegre: L&PM, 2007.v. 2. p. 114

Fonte: livro do 6° ano da colecdo Para Viver Juntos.

A tirinha da figura 3, traz no primeiro quadro, alguém segurando um rabo,
aparentemente, de um peixe. No segundo quadro, com a imagem ampliada, verificamos que
ndo se trata de peixe, mas sim, de uma sereia. A atividade pedia que os alunos fizessem
inferéncias sobre os didlogos dos personagens e analisassem a questdo do humor

aliado a linguagem imagética da tirinha.
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1. Hagar apresenta desinteresse pelo tamanho da sereia que se amigo pescou. Por que
isso ocorreu?

IS 8CoNve v gue ele se serde (vwpefiovr o
2 v OO Pov- _tév ¢ ;rc_'-:Dd‘ t/ wn ,?c’v'x'e AL ndC ;8 1S -
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Ressposta do Aluno M — 3° ano

1. Hagar apresenta desinteresse pelo tamanho da sereia que se amigo pescou. Por gue
isso ocorreu?

O
Yoco <ex ?Gsc;éc—s LOMNAs WSWOEsS e QNI Cox Res zlo  €ate
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\

Resposta do Aluno N — 3° ano

Na resposta do Aluno M, percebemos certa contrariedade, de modo que primeiro ele
se refere a peixe, e depois a sereia. Em seguida, diz que 0 amigo se sentiu inferior por ter
pescado um peixe grande. Nos questionamos: como alguém pode se sentir inferior por ter
pescado um peixe grande? Tendo em vista que para as pessoas que pescam, pescar um peixe
grande é o objetivo mais almejado da pescaria. Deduzimos, entdo, que o desinteresse do

personagem ocorre talvez por tratar-se de uma sereia pequena, conforme linguagem explicita
da tirinha.

Em relacdo ao quesito acima, a maioria dos alunos relatou que o desinteresse de Hagar
ocorreu pelo fato de ter pescado sereias grandes e fortes e, talvez, ndo precisasse de uma sereia

pequena. Podemos inferir também que o personagem possivelmente ignore o fato de sereia ser
algo raro e valioso

4. Quais elementos do dltimo quadrinhe sdo responséveis por produzir o humor da
tirinha? Justifique sua resposta.

l{\ el G%'i"%ﬁ’rc;a% c-h £01¢)a e \VO\Iac Ita o MsT.

Resposta do Aluno N —3° ano

O Aluno N também consegue responder com sentido ao questionamento do quesito

4, pois a imagem assustada da sereia aliada a fisionomia de pena e a linguagem verbal (fala)
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do personagem que estd jogando-a de volta ao mar certamente sdo 0s elementos
responsaveis por produzir o humor da tirinha.

Figura 4: Tirinha de Recruta Zero

AQUI, DEIXA EU PUXA OBRIGADOI
COLOCAR UM .
£

COM O MUNDO EIl VOCE
GIRANDO TAO TEM
RAZAOI| £

MEDO QUE A
GENTE POSSA
SAIR VOANDO.

Recruta Zero, de Greg e Mort Walker.

Fonte: livro do 6° ano da colegdo Para Viver Juntos.

A tirinha da figura 4 traz um dialogo entre dois amigos. Eles estdo em um cenério de
montanhas, carregando mochilas aparentemente pesadas. E Dentinho (personagem que esta em
primeiro plano) faz um questionamento, pois tem um receio. Ele teme que devido ao
movimento giratorio da terra, “saiam voando”. E, entdo, o amigo se aproveita da ignorancia de
Dentinho e transfere sua mochila para ele, simplesmente para poder caminhar sem carregar
peso nenhum.

Com relacéo a tirinha da figrura 4 a atividade consistia em analisar o texto multimodal
de forma que o verbal e o ndo verbal fossem compreendidos como elementos complementares,
considerando todo o contexto enunciativo da tirinha.

Como poderfamos explicar a postura dos personagens no segundo quadrinho?

(horgs s voujoodis Donlindts e Aooresila
) nuod AL T { = q

T 1
m dQ.0 (aAlS ’ o2 o

2.
Q
0

o) £

Resposta do Aluno P — 3° ano

O Aluno P observa que o amigo de Dentinho se mostra esperto, maldoso,
aproveitador, e que sua atitude demonstrou malicia, e abuso em relagdo ao pensamento

errdneo e ingénuo de Dentinho. Logo, podemos concluir que o Aluno P conseguiu de algum
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modo fazer uma inferéncia acertada, quando utiliza os adjetivos esperteza (amigo) e

ingenuidade (Dentinho).

2. Como poderfamos explicar a postura dos personagens no segundo quadrinho?

LLES 20 UMD POSTURR BEM  \RAIVIcA® Pois £LE SE
RELERE EM TOPAS AS Vorths QUE © Mo  pA NO
SENTID) DENAo  “DAR TEmMyo PRE NEDR. Qu <£%4
Tupo PRSSE VOANOQ wWuM PISCAR DE 0LHOS

Resposta do Aluno Q — 3°ano

Jao Aluno Q ndo conseguiu analisar adequadamente a linguagem verbal e ndo
verbal presente na tirinha, considerando os dois personagens irénicos, pois a ironia se aplica
somente para 0 personagem que esta em segundo plano, uma vez que se 0 mesmo concordasse
com o receio de Dentinho jamais teria ficado tao “leve”, pois certamente seria o primeiro a sair

voando.

3. Qual a ver Jadeira intenco do amigo de Dentinho ao dar a mochila para ele?
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Resposta do Aluno P —3°ano

Na resposta ao quesito 3, 0 Aluno P ndo conseguiu compreender a linguagem implicita,
atentou apenas para a linguagem explicita da tirinha. J& que analisando o segundo quadro
observa-se que Dentinho agradece ao amigo, porém parece desconfortavel por esta carregando
tanto peso. Analisando a imagem do segundo quadro, observamos que ©
personagem Dentinho esta curvado e com aparéncia de alguém muito cansado. Enquanto que o
amigo parece bem satisfeito em caminhar sem carregar peso nenhum. Podemos inferir entdo,
que o amigo foi egoista e aproveitador, pois poderia ter argumentado e tentado convencer
Dentinho de que seu medo ndo tinha fundamentos e, no entanto, apenas tirou proveito da

situacao.
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e Tirinhas analisadas pelos alunos do 2° ano do ensino médio

Figura 5: Tirinha de Niquel e Nausea

T\Z VA TOEWA \
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o0 no chiqueiro. Sao Paulo: Devir, 2006

Fonte: livro do 6° ano da cole¢do Para Viver Juntos.

Na tirinha da figura 5, temos como referentes visuais: dois ratos juntos conversando. Ao
analisarmos o cenario, observamos que € noite e o local parece afastado. Assim, deduzimos que
os ratos formam um casal de namorados. Eles estdo interagindo e o rato esta procurando uma
“coisa” grande para comparar ao seu amor, € assim, criar um poema que demonstre o tamanho
do seu sentimento pela rata. Questionamos os alunos sobre os enunciados aliados as imagens dos
ratos, isto é, quais inferéncias eles faziam das imagens e dos didlogos entre os personagens? A
atividade questionava também o porqué da rata ndo querer ouvir 0 poema que o rato tentou fazer

para ela. Vejamos as respostas dos alunos D, F e G.

1. Sobre o que conversam os personagens dessa tira?

gf M.Ul Q«V\jwwm\ Cana QV*LM‘\Q
ﬁ v

Resposta do Aluno D —2° ano

1. Sobre o que conversam os personagens dessa tira?
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Resposta do Aluno F —2° ano
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Os alunos D e F compreendem a linguagem explicita da tirinha, porém ndo conseguem

inferir que o rato esta procurando algo “grande” para fazer uma analogia com a intensidade do

seu amor pela rata. A maioria dos alunos conseguiram responder satisfatoriamente a esse

quesito, deduzindo que 0s personagens conversavam sobre amor.

i. Sobre o que conversam os personagens dessz tira?
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Resposta do Aluno G —2° ano

Ja o Aluno G foi contraditério em sua resposta, pois como pode duas pessoas

conversar sobre amor, e uma delas ndo perceber que €

sobre esse assunto que

conversam. Talvez o aluno quis dizer que o “segundo” personagem ndo percebeu que falam

sobre o amor entre eles dois.

Namoradc+
Amigos
Colegas
Irmdos.

powe

3. Com basc na imagem, podemos inferir que os ratinhos s3o...

Resposta do Aluno H —2°ano

Ao guestionarmos os alunos sobre o que os ratinhos sdo: 8 (oito) alunos assinalaram a

alternativa “a”, inferindo que os ratos sdo namorados. Enquanto 3 (trs) alunos marcaram a

alternativa “b” considerando que os ratos sdo amigos. Os alunos que assinalaram que os ratos

eram amigos levaram em consideracdo que a linguagem ndo verbal (imagens) mostrava gque 0s

personagens estavam em uma situacdo que contextualizava uma relacdo de amizade e ndo de

namorados.

Quando os estudantes foram questionados sobre o porqué da rata ndo querer ouvir o

poema, somente o Aluno J conseguiu inferir que a rata ndo queria que o amor deles fosse

comparado a um terreno baldio.
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2. Por que 2 ratinha nio guis ouvir o poema de amor?

Resposta do Aluno J — 2° ano

2. Por que 2 ratinha n3o quis ouvir ¢ pcema de amor?

Resposta do Aluno D — 2° ano

2. Por que z ratinha nfio quis ouvir o poema de amor?
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Resposta do Aluno F —2° ano

2. Por que 2 ratinha n3o quis ouvir ¢ poema de amor?
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Resposta do Aluno H — 2° ano
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2. Por que a ratinha nio quis ouvir o poema de amor?

Resposta do Aluno L — 2° ano

Percebemos nas respostas dos alunos D, F, H e L que 0os mesmos interpretaram de
forma distinta o fato da rata ndo querer ouvir o poema. O Aluno D se reporta a uma
“analise psicologica” feita pelo rato. O Auno F afirma que a rata ndo estava interessada
na conversa, sO estava interessada no rato. J4 o Aluno H acredita que a personagem néo queria
saber dos sentimentos do rato por ela. Enquanto o Aluno L infere que a rata estava cansada.
De modo, que observando a linguagem explicita e implicita da tirinha deduzimos que a rata
talvez ao falar “um terreno baldio” nao tivesse ideia que o rato procurava uma “coisa’ grande
para fazer uma declaracdo de amor, ou seja, pode ser que a rata ndo estivesse convencida de
qudo grande é o amor do rato por ela ou talvez, porque ndo estivesse interessada nesse amor

declarado ou, simplesmente, ndo curtisse poema.

Figura 6: Tirinha de Hagar

TTid d (Il d.
ELA TINHA CABELO’ESCURO,

LABIOS
B NUNCA VOU ME ESQUECER ﬁ OLHOS VERDES,
DA BELEZURA DE 19 ANOS VERMELHO-ESCUROS,TléM
QUE EU CONHECT EM GRANADA SORRISO FLAMEJANTE,

QUANDO EU ERA JOVEMI UMA FORMA PERFEITA,
162 M, 52K6 E UMA

MARCA DE NASCENCA
NO BRACO ESQUERDO!

tesorved,

LN
¥ ighis

g

INTERCONTINENTAL PRESS

Hagar, o Horrivel, de Chris Browne.

Fonte: livro do 6° ano da colecdo Para Viver Juntos.

A tirinha da figura 6 mostra dois amigos conversando, aparentemente em um ambiente
de bar. O personagem que esta em segundo plano, no primeiro quadro, parece saudoso,
porém com uma atitude de desinteresse, enquanto o0 outro personagem esta atento a
conversa e bastante interessado no relato do amigo. Essa atividade consistia em interpretar
0S aspectos visuais, ou seja, expressdes faciais, posturas dos personagens, ambiente em que

acontece a conversa, como também analisar a linguagem explicita da tirinha.
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3. Podemos afirnar que o autor da tirinha conseguiu fazer um didlogo entre as falas e as
imagens dos jersonagens ( atente as expressoes faciais)? Justifique sua resposta.
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Resposta do Aluno R — 2° ano

Para 0 Aluno R houve sim o didlogo entre as falas e as imagens dos personagens,
porque segundo ele tanto a fala quanto as expressdes faciais demonstram que 0 personagem
esta triste, ou seja, os efeitos de sentido das expressdes faciais e corporais mostram claramente
que 0 personagem esta triste, pensativo e a0 mesmo tempo parece desinteressado pela

conversa.

4. A pessoa descrita por Hagar, teve uma importancia, em sua vida, mais sentimental ou
fisica? Justifigue sua resposta.
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Resposta do Aluno S — 2 °ano

O Aluno S inferiu que a importancia foi sentimental, pelo fato de Hagar esta
com saudade e “saudade ¢ um sentimento”, porém ele ndo atentou para a linguagem verbal, pois
no segundo quadro o personagem descreve as caracteristicas fisicas da “belezura” e, no
entanto, no terceiro quadro hd uma quebra de expectativa quando o0 personagem ndo se

recorda do nome da mesma.

4. A pessoa descrita por Hagar, teve uma importancia, em sua vida, mais sentimental ou
fisica? Justifique sua resposta.
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Resposta do Aluno T -2 °ano
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J& o Aluno T entendeu que a importancia foi sentimental e isso ocorreu justamente pelo
fato de Hagar ter esquecido o nome da belezura, ou seja, para esse aluno o nome ndo tinha

importancia, mas sim o sentimento de saudade represantado pela nostalgia do personagem.

.
4. A pessoa descrita por Hagar, teve uma importancia, em sua vida, mais sentimental ou
fisica? Justifique sua resposta.
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Resposta do Aluno V —2° ano

Ja o Aluno V inferiu que a importancia da belezura na vida de Hagar foi mais fisica, de
modo que, ele se “importou” com o corpo ¢ ndo lembrou o nome dela. Assim, ao analisarmos, a
relacdo entre os estimulos verbais (falas dos personagens) e ndo verbais (imagens) inferimos que

a importancia da “belezura” na vida do personagem Hagar foi, portanto, fisica e visual.

e Tirinha analisada pelos alunos do 1° ano do ensino médio

Figura 7: Tirinha de Recruta Zero

NAO COM
ESSA
COLHER!

VOCE

coLocou
UMA COLHER
DE SOPA DE

£2006 by King Features Syndicate, Inc. World dghts reserved

Recruta Zero, de Greg e Mort Walker.

Fonte: livro do 6° ano da colecdo Para Viver Juntos.

A tirinha da figura 7 mostra dois cozinheiros. O que estd em primeiro plano no quadro

olha para trés e pergunta para o outro, se ele colocou uma colher de sopa de sal no cozido.
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Porém, quando se vira e vé na mao do colega uma concha, fica surpreso e percebe que ele se

equivocou com as colheres, pois uma é utilizada para comer, ou no caso da tirinha, como

medida para o sal, e a outra para por a sopa no prato. A atividade solicitava dos alunos que

analisassem a linguagem verbal aliada aos elementos multimodais da tirinha.

1. Por que o personagem, que dialoga com Dentinho, demostrou surpresa ao ver a colher
de sopa que Dentinho usou?

\&\\\ A0 A T, AN \Q\\\&&

Resposta do aluno X - 1° ano*

Percebemos que o aluno X ndo conseguiu compreender adequadamente a linguagem
multimodal da tirinha, visto que, a resposta ao quesito 1 encontra-se evidenciada no segundo
quadro, precisamente no momento que o cozinheiro vé a “concha” na mao do colega e,
portanto, conclui, que 0 mesmo salgou o cozido. Observamos também que o Aluno X néo

redigiu com clareza seu texto, pois acreditamos que ao escrever “expressdo” quis na verdade

escrever “impressao”.

Por que o personagem, que dialoga com Dentinho, demostrou surpresa ao ver a colher
de sopa que Dentinho usou?
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Resposta do Aluno Y — 1° ano

# Ressalvamos que a palavra demonstrou aparece no enunciado da questdo 1, sem a letra “n”, fato ocasionado
por um erro de digitacao.
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Por que o personagem, que dialoga com Dentinho, demostrou surpresa ao ver a colher
de sopa que Dentinho usou?
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Resposta do Aluno Z —1° ano

Em ambas as respostas dos alunos Y e Z percebemos que eles conseguem compreender
que o motivo da surpresa do cozinheiro esta no tamanho da colher utilizada por Dentinho para
por o sal no cozido. Podemos inferir também que, Dentinho demonstra falta de conhecimento
e inexperiéncia ao cozinhar, principalmente, em relagéo as colheres utilizadas como medidas
para por o sal.

Como pudemos observar nas respostas, cada aluno interpreta as tirinhas de acordo com
seus conhecimentos prévios e visdo de mundo, sendo que alguns tém um olhar mais atento
para a linguagem implicita e analisam satisfatoriamente os recursos linguisticos e expressivos
presentes no género, mas por outro lado, a maioria dos alunos observam apenas a linguagem
explicita, seja ela verbal e ndo verbal e, portanto, tém dificuldades em construir relacdes de

sentido entre os elementos visuais e verbais das tirinhas.

Consideracoes finais

Nossa pesquisa buscou mostrar como o género tirinha pode contribuir no processo de
ensino e aprendizagem, visto que 0s recursos multimodais sdo muito utilizados na atualidade,
e ainda, talvez pouco explorados como material didatico em sala de aula pelos professores.
Tendo em vista, que observamos durante a aplicacdo das atividades com os alunos, certa
dificuldade em analisar todos 0s recursos linguisticos e expressivos (vocabulario, pontuacdo,
diagramacdo, imagens, etc.), presentes no género textual tirinha e assim alcancar o propdsito

desejado nas atividades.

Por utilizar-se de mdltiplas linguagens, a multimodalidade torna as aulas mais
dinamicas e significativas, visto que os estimulos ndo verbais (imagens) captam mais rapido a
atencdo do aluno e consequentemente despertam interesse e motivacdo. E considerando ainda
que o género tirinha tem como principal caracteristica a presenca do humor que se evidencia
através de estratégia, como a quebra de expectativa, que consiste em apresentar no Ultimo

quadro um final inesperado.
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Quando da aplicacdo das atividades emsala de aula, as turmas mostraram-
se receptivas ao contetdo e também motivadas. Alguns alunos demonstraram conhecer um
pouco a linguagem em quadrinho, ja que indagados na aula sobre o género tirinha
responderam que liam “Gibis” na infincia e, portanto, tinham conhecimentos prévios sobre o
género em estudo. O que facilitou de certa maneira o entendimento do texto etambém
das andlises das proposicdes. Enfim, observamos que os alunos realizaram as atividades

com interesse, curiosidade e bastante motivados.

Contudo, a0 analisarmos as respostas, constatamos que alguns alunos tiveram
dificuldades em construir relagdes de sentindo entre linguagem verbal (fala dos personagens) e
ndo verbal (imagens). Notamos, que em algumas respostas , 0s alunos interpretaram as
tirinhas contemplando apenas uma das linguagens, ora a verbal, ora a ndo
verbal. Considerando entdo, a natureza multimodal das tirinhas ndo é possivel
interpreta-las atentando apenas para o codigo escrito e nem somente para 0 cddigo
visual, ja que essas linguagens sdo complementares entre si, como também é preciso
correlacionar todos 0s recursos textuais e expressivos presentes nas tirinhas, para assim,

interpretar adequadamente seus possiveis efeitos de sentido.

Ainda, de acordo com as analises das atividades, verificamos que 0 género
tirinha contribui de forma positiva para o desenvolvimento das habilidades interpretativas
e leitoras dos alunos, visto que esses alunos precisam langcar mdo de conhecimentos
prévios relevantes ao tema abordado na tirinha. Também constatamos que 0S recursos
didaticos apresentados nos exercicios com as tirinhas sdo importantes, porque exploram varios
contextos sociais e apresentam uma linguagem multimodal que desperta interesse e atrai a

atencdo dos alunos.

Porém, é preciso que os professores utilizem com mais frequéncia géneros
multimodais, para assim da novos contornos as aulas de leitura e producdo textual, e
em outras aulas também, ja que as tirinhas evocam temas interdisciplinares e, portanto,
podem ser abordadas em qualquer aula, e assim, tornar o aluno mais competente em ler e

interpretar as linguagens verbal e ndo verbal.

De modo que, os objetivos desta investigacdo, dentro de suas limitacBes, foram
alcancados. Visto que para que obtivessemos um resultado mais significativo,
talvez precisdssemos de um pouco mais de tempo para trabalhar textos multimodais com as

turmas.
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Concluimos, portanto, que os alunos demonstraram pouca familiaridade em ler e
interpretar imagens, mas, principalmente a linguagem implicita presente no género. De
maneira que, para que sejam leitores criticos e capazes de analisar satisfatoriamente textos
multimodais, & preciso que conhecam as diferentes linguagens, para assim compreender
com propriedade os inumeros textos, e dessa forma, estarem capacitados para interagir

através das diversas praticas sociodiscursivas que se submetem diariamente.
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ANEXOS



Asalies 2 tinaka abuise ¢ respondi & quesibes seauinies.
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Har s tusmel (B4 M vimes

Lo Ae observanmon i poslizs do peesonigem Hagar, pedemios mfenr que sle demoates:
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¢} Trsteza
dr Solulio

2. Com base i Goas do Gt (uadneho ds Greha, pedemos pereeber qoe Hagpar
cealnedz ulpy alfmmado selerionnenie. O gue sexia esna comteudigdo?

3. Podemes afimar que 0 sator da Griehs corseguin fader um diddoge oalre as (s c o
mnagens dos porsosagens | ateelc s capreisdes Mons 1! JushiBoue sisi sospost

4. A posos desenti por Hagae, f2ve tms impoetineis, em s vids, s senhmenial oo
finica? Justifiqoe was scaposia
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Arailoee a timahu abuiye £ respondis & quesiies seauinkes.

Brvnds At e Lag e Wk

L. Pur que o personagem, que dialogs csn Dentinko, deswostnn sumpres ao ver a colker
de sope gue Dentmbo mou?

2. Qual venia o solivo que keved Dealinho 1 dedazer gee agquels colher onk s de sope?

3. Quuerddo se usos & expressdo “colber de sope”, cxperavase que Denlinbe Gaense o e
s colbes.
4) Quebeads
by M
¢} Menee
di Man laga

4. Qual fato do segende gandrieho geoduz o hustor da ineha? Justifique s resposts,
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Azaloee 2 tinnha abuise ¢ responds e quesides sealiinies

il on Rl
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QAR Ot *

Lo

Sabre @ que coaveriam on perss=apens deaas tira?

Por que = ratinhz 20 quis suvir o prema de amor?

Cem basc ns imagem, podemos inforir que o ratinhor 3o

Narsecades
Antgin
Colegas

Inndos

Podcmon afirmar qoc o auter da brinhs cemacguiu faxer um didlego entre 23 falas
< 33 images: des peronagens T Jmtifiges 13 rapaata.
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Asalse 2 tinnha abaive © responds & quesides scauinies.

-y -

1. Hagar sproesta dexintercase pelo tamanhs da serciz que 3c amigs pacse. Por que

=m0 scarrcu?

2. Qual xcntimento demartra o amigo de Hagar 20 scpundo guadrinhe?

3. Com basc na imagem, podemas inferir que o pescader Hapar..
. Nio sabe o vales du gud pescou.

b, Valons spesio s sevciss pocecns.

€ Cosls de pebias apermn posies

. Acha que seu ampo ndo salie pescas.

4. Quais clementor do dltims quadriake 3is ragonaiven por preduxir o humar da
tirinka? Juatifique 3us reaposta.
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Aszalies 3 tinnla abuixe ¢ respondi e quesibes scauinkes.

L Qaala sespooti que Maladds espera obier do scn ey o?

2. Pudemes afinnar guz o wetor da lirieha comeguin fizer um dikoge enlre us (el o i
mnagonh dos ponoespens { sesle i cypressdes Guiais 7 Jushifgue Sisr s2s poatin.

3. Que bzo de queshosassenlo pecocuza Mafilda® Jmifigee sus respasta,

4. Manulite ienden ¢ sentido do qecsbeaamenio de Malakda? Explgue.
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