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Artigo 225, Constituicdo Federal de 1988
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APRESENTACAO

Considerando a atual politica do Ministério da Educagao — MEC (LDB, Lei 9394/96, Decreto
n°® 5.154/2004, o Parecer CNE/CEB n° 39/2004), que define a “articulagdo” como a nova forma de
relacionamento entre a Educagado Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio, como
também as Diretrizes Curriculares Nacionais, definidas pelo Conselho Nacional de Educacgéo para
a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (Parecer CNE/CEB n° 16/1999 e Resolugao
CNE/CEB n° 4/1999) e para o Ensino Médio (Parecer CNE/CEB n° 15/1998 e Resolu¢do CNE/CEB
n°® 3/1998), o IFPB elaborou sua proposta curricular para cursos técnicos na forma integrada ao
ensino médio.

Na elaboragao da referida proposta, partindo da realidade, primou-se pelo envolvimento dos
profissionais e pela articulacdo das areas de conhecimento e profissionais na definicdo de um perfil
de conclusdo e de competéncias basicas, saberes e principios norteadores que imprimam a
proposta curricular, além da profissionalizagdo de nivel médio, um carater formativo. A integragcéo
exige que a relagao entre conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao
longo da formacgédo, sob os eixos trabalho, ciéncia e cultura, destacando a educagdao ambiental
como um eixo integrador, formador de posturas politicas e éticas, conforme exige a Lei n® 9795/99
- da Politica Nacional de Educagdo Ambiental. Além da incorporagdo de conhecimentos gerais e
especificos, mantendo a vinculacgdo com o mundo do trabalho e a pratica social. Seu
acompanhamento e avaliagdo estardo diretamente relacionados ao estabelecimento da pratica do
dialogo no interior da escola, como instrumento planejado.

Sao notdrias as dificuldades enfrentadas na construcido coletiva de curriculo, no que se
refere aos aspectos relacionados as relagdes sociais e de poder no interior da Instituicao escolar,
delineadas por interesses politicos e ideoldgicos, inclusive pela hegemonia do saber
técnico-cientifico, bem como o desafio existente na definicdo de uma politica curricular, na qual
esta implicito todo um processo de selecdao e de producao de saberes, de visées de mundo, de
habilidades, de valores, de simbolos e significados. Respeitada a diversidade desse contexto, os
Projetos Pedagdgicos dos cursos apresentados pretendem ser exequiveis pelo envolvimento de
seus sujeitos desde a sua concepgao e pela otimizagdo da capacidade instalada desse Instituto.

Portanto, o IFPB apresenta este projeto na certeza de que continuara primando pela
exceléncia do ensino, o que lhe tem conferido ao longo de sua histéria, o respaldo e a credibilidade
de toda a sociedade, a0 mesmo tempo em que esta aberto as avaliagbes, criticas e sugestoes,
instituindo um dialogo permanente.



1. MARCO LEGAL

Este texto buscara no arcabougo legal a fundamentagao para a implementagéo de cursos
técnicos integrados ao ensino médio, no &dmbito do IFPB, uma vez que nao foram definidas
diretrizes curriculares especificas.

Diferentemente da trajetéria dos educadores brasileiros de vertente progressista, que tém
seus pressupostos tedricos enraizados na concepgéo de escola unitaria e da formagao politécnica,
o Decreto 2.208/97 em ultima analise, representou o refinamento dos interesses mercantilistas das
reformas da década de 1990 no ensino técnico de nivel médio. Entretanto, a expressado de uma
correlagédo de interesses no plano estrutural e conjuntural da sociedade avangou, culminando com
a possibilidade real de sua revogacao e a promulgacao do Decreto de n°® 5154/2004, resgatando,
diante das varias possibilidades e riscos de enfrentamento enquanto percursos metodolégicos e
principios, a articulagdo da educagao profissional de nivel médio e o ensino médio, na forma
integrada.

Caracterizando a “articulacdo” como a nova forma de relacionamento entre a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio, de acordo com o Decreto n°® 5.154/2004, na
adogdo da forma integrada, o Parecer CNE/CEB n° 39/2004 define a necessidade de serem
consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educagéao
para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (Parecer CNE/CEB n° 16/1999 e Resolugéo
CNE/CEB n° 4/1999) e para o Ensino Médio (Parecer CNE/CEB n°® 15/1998 e Resolu¢do CNE/CEB
n°® 3/1998), e que seja assegurado o cumprimento simultdneo e integrado das finalidades
estabelecidas para ambas as modalidades de ensino.

O Parecer CNE/CEB n° 39/2004 deixa claro que na escolha da forma integrada o
estabelecimento de ensino nao estara ofertando dois cursos a sua clientela. Trata-se de um unico
curso, com projeto pedagogico unico, com proposta curricular uUnica, com matricula Unica e
certificagdes interdependentes. Conforme a LDB e o atual Decreto n°® 5.154/2004, ndo cabem a
dicotomia entre teoria e pratica, entre conhecimentos e suas aplicagdes. Todos o0s seus
componentes curriculares devem receber tratamento integrado, nos termos do projeto pedagdgico
da instituicdo de ensino.

Conforme recomendacédo, ao considerar o Parecer do CNE/CEB n° 16/99, orientador das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional de Nivel Técnico, pode-se enfatizar
que nao é adequada a concepcdo de educacgao profissional como simples instrumento para o
ajustamento as demandas do mercado de trabalho, mas como importante estratégia para que os
cidadaos tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnolédgicas da sociedade. Impde-se a
superagao do enfoque tradicional da formagao profissional, baseado apenas na preparacao para
execugdo de um determinado conjunto de tarefas. A educagdo profissional requer, além do
dominio operacional de um determinado fazer, a compreensao global do processo produtivo, com a
apreensao do saber tecnoldgico, a valorizagdo da cultura e do trabalho e a mobilizagédo dos valores
necessarios a tomada de decisdes.

Nessa perspectiva, a Constituicdo Federal e a LDB situam a educacao profissional na
confluéncia dos direitos do cidaddao a educagdo e ao trabalho. A Constituicdo Federal, em seu
artigo 227, destaca o dever da familia, da sociedade e do Estado em “assequrar a crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educagéo, ao
lazer, a profissionaliza¢ao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria”. Essa educagéo, de acordo com o § 2° do artigo 1.° da lei n° 9394/96, “devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”.

A educacao basica, cujas finalidades (artigo 22 da LDB) “abrangem a oferta dos meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”, tanto no nivel superior quanto na educacao



profissional e em termos de educacdo permanente, tem como etapa final e de consolidagdo o
ensino médio que, dentre as finalidades, objetiva a “ preparagcdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condigbes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores” (artigo 35, Inc. ).
Este enfoque da preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando se constitui em um
vinculo importante para a integragéo em tela.

O Parecer CNE/CEB 15/98, orientador das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, determina que essa preparacao basica para o trabalho diga respeito ao uso, pelos sistemas
e pelas escolas, da possibilidade de preparar para o exercicio de profissdes técnicas (paragrafo 2°
do artigo 36 da LDB) ou da faculdade de oferecer habilitacdo profissional (Paragrafo 4° artigo 36,
da LDB). A LDB presume uma diferenga entre “preparagao geral para o trabalho” e “habilitagéo
profissional”. Por op¢ao doutrinaria, a lei ndo dissocia a preparagao geral para o trabalho da
formacgéao geral do educando, por essa razdo € que se da énfase, neste parecer, ao tratamento de
todos os conteudos curriculares no contexto do trabalho.

Essa preparacédo basica para o trabalho abarca, portanto, os conhecimentos de carater
geral para a inser¢ao no mundo do trabalho e aqueles que sao relevantes ou indispensaveis para
cursar uma habilitacdo profissional e exercer uma profissao técnica. No primeiro caso, estariam as
nogdes gerais sobre o papel e o valor do trabalho, os produtos do trabalho, as condi¢cdes de
producédo, entre outras. No caso dos estudos que sao necessarios para o preparo profissional, quer
seja em curso formal, quer seja no ambiente de trabalho, estariam, por exemplo, a quimica para
algumas profissdes técnicas industriais ou a fisica para as atividades profissionais ligadas a
mecanica ou eletroeletronica.

A prépria legislacao especifica do ensino meédio delineia percursos metodolégicos e
principios de articulacio/integracdo da educagao profissional de nivel médio e o ensino médio,
para tanto, é importante apresentar o conjunto das finalidades do ensino médio (artigo 35 da LDB):
a “consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos do ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos” (Inciso |); “preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condigbes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores” (Inciso ll); “aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” (Inciso Ill) e “a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica no ensino de
cada disciplina” (Inciso 1V).

Nesse processo de integracédo, ndo ha como desconsiderar a proposi¢cao de que o curriculo
especificamente “destacara a educagdo tecnoldgica basica; a compreensdo do significado das
ciéncias, das letras e das artes; o processo histérico de transformagéo da sociedade e da cultura; a
lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania’ (LDB, artigo 36, Inc. I), como também a primeira diretriz definida para que as escolas do
ensino médio organizem “os curriculos, as metodologias e as formas de avaliagdo”, que “o
educando demonstre dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producgéo
moderna” (Artigo 36, §1°, Inc.l).

Na composicdo desse processo, também €& importante resgatar que ao propor a
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos do processo produtivo, a LDB insere a
experiéncia cotidiana e o trabalho no curriculo do ensino médio, como elementos que facilitardo a
tarefa educativa de explicitar a relagdo entre teoria e pratica. Desta forma, é importante
compreender os processos produtivos enquanto todos os bens, servigos e conhecimentos com os
quais o aluno se relaciona no seu dia-a-dia, bem como aqueles processos com 0s quais se
relacionara mais sistematicamente na sua formacgéo profissional, para fazer a integracdo entre as
duas propostas de formagéo, resultando no entendimento, mais significativo para o estudante, de



como o processo produtivo (pratica) esta vinculado aos fundamentos cientifico-tecnologicos
(teoria).

Do mesmo modo, o Parecer CNE/CEB n° 15/98 indica que a duplicidade de preparar para a
continuidade de estudos e habilitar para o exercicio de uma profissdo é reforcada pelo fato da
conclusao do ensino fundamental coincidir com o periodo em que os jovens buscam identificar
seus projetos de vida, e tais projetos estdo determinados por fatores condicionantes, histéricos,
como as condigbes sécio-econdmicas, a familia, a individualidade dos sujeitos, etc. que podem
garantir ou ndo a continuidade de estudos. Desta forma, nem todos os jovens reunem as condigbes
necessarias para postergar o desafio da sobrevivéncia material para depois da conclusdo de um
CUrso superior, uma vez que precisam arcar com sua subsisténcia precocemente, demandando a
insercdo no mercado de trabalho logo apds a conclusdo do ensino obrigatorio, durante ou
imediatamente depois do ensino médio. O que ndo significa a exclusdo, necessariamente, da
continuidade dos estudos.

Na realidade, para muitos, o trabalho se situa no projeto de vida como uma estratégia para
tornar sustentavel financeiramente um percurso educacional mais ambicioso. E em qualquer de
suas variantes, o futuro de um jovem, no contexto atual, sera sempre um projeto em aberto,
podendo incluir periodos de aprendizagem — de nivel superior ou ndo — intercalados com
experiéncias de trabalho produtivo de diferente natureza, além das escolhas relacionadas a sua
vida pessoal: constituir familia, participar da comunidade, eleger principios de consumo, de cultura
e lazer, de orientagao politica, entre outros. A condugédo autdbnoma desse projeto de vida reclama
uma escola média de sélida formagao geral.

A medida que competéncias basicas sdo cada vez mais valorizadas no ambito do trabalho,
a convivéncia e as praticas sociais na vida cotidiana sio invadidas em escala crescente por
informacdes e conteudos tecnolégicos, ocorrendo um movimento de aproximacido entre as
demandas do trabalho e as da vida pessoal, cultural e social. E esse movimento que da sentido a
articulagéo proposta na lei entre educacéo profissional e ensino médio. Sobre a base comum ou a
interface dessa articulacao, é indispensavel destacar os valores estéticos, politicos e éticos que
ambos comungam e como a educacgao profissional expressa esses valores na sua especificidade.

Na organizagdo do curriculo, enquanto a duragcdo da formagdo geral, ai incluida a
preparacao basica para o trabalho, é inegociavel, a duragdo da formacao profissional especifica
sera variavel. Um dos fatores que afetara a quantidade de tempo a ser alocado a formagéo
profissional sera a maior ou menor proximidade desta ultima com a preparagao basica para o
trabalho.

As fronteiras entre os estudos de preparacao basica para o trabalho e educacgéao profissional
no sentido restrito, nem sempre s&o faceis de estabelecer. Além disso, como ja se observou,
depende do perfil profissional a maior ou menor afinidade entre os conhecimentos exigidos para o
exercicio profissional e aqueles de formagao geral.

Caberédo aos sistemas de ensino, as escolas médias e as profissionais definir e tomar
decisbes, em cada caso, sobre quais estudos sdo de formagado geral, ai incluida a preparagao
basica para o trabalho, e quais sao de formagéao profissional especifica. Nao ha como estabelecer
critérios a priori. Este € mais um aspecto no qual nenhum controle prévio ou formal substitui o
exercicio da autonomia responsavel.

Quanto a duracéo dos cursos de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, realizados
de forma integrada com o Ensino Médio, é o Parecer CNE/CEB n° 39/2004 que determina - devera
contemplar as cargas horarias minimas definidas para ambos, isto €, para o Ensino Médio e para a
Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio, e a esses minimos exigidos, devem ser acrescidas
as cargas horarias destinadas a eventuais estagios supervisionados, trabalhos de concluséo de
curso, quando previstos pelos estabelecimentos de ensino em seus projetos pedagdgicos.



A Resolugdo CNE/CEB n° 1/2005, em seu artigo 5°, define que os cursos de Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio, realizados de forma integrada com o Ensino Médio, terdo
suas cargas horarias totais ampliadas para um minimo de 3.000 horas para as habilitagcdes
profissionais que exigem minimo de 800 horas; de 3.100 horas para aquelas que exigem minimo
de 1.000 horas e 3.200 horas para aquelas que exigem minimo de 1.200 horas.

A concepgao que transcorre a legislagao analisada é referencial para o entendimento do
estagio supervisionado (artigo 8° da Lei 9394/96), tanto em relacéo a educacgao profissional quanto
em relacdo ao ensino médio, como um ato Educativo, essencialmente curricular, de natureza
formativa e vinculado ao projeto pedagdgico do curso. Desse modo, a dimensao social, profissional
e cultural constitui a esséncia do estagio supervisionado profissionalizante ou nao. Independente
do aspecto profissionalizante, direto e especifico, o estagio podera assumir a forma de atividades
de extensao, mediante a participagdo do estudante em empreendimentos ou projetos de interesse
social (Resolugdo CNE/CEB n° 01/2004 e Parecer CNE/CEB n° 35/2003).

Em face a essa nova realidade educacional, tomando como referencial pedagdgico todo
esse arcabouco legal e a literatura especifica, 0 CEFET-PB elaborou coletivamente a sua proposta
curricular para a modalidade de Ensino Técnico Integrado, na perspectiva de uma formacao
integral de seus educandos.

2. PROCESSO DE CONSTRUGAO DO PRO.JETO
Eu fecho meus olhos para ver.
Paul Gauguin
A melhor maneira de compreender &
fazer.
Kant

Analisando as diferentes dimensdes de dificuldades no ambito da concepgao e da
organizagao do curriculo integrado, a necessidade de se partir da realidade de forma participativa,
implementou-se uma Oficina Curricular permanente, objetivando a formulagdo dos Projetos dos
Cursos Técnicos Integrados do CEFET-PB, envolvendo os Grupos de Trabalho representativos
das areas de conhecimento e das habilitagbes Edificagdes, Eletrotécnica e Mecanica.

Antecederam os trabalhos das oficinas o FORUM DE DEBATE SOBRE A EDUCACAO
PROFISSIONAL E O ENSINO MEDIO/2004, uma comissdo representativa e mais 3 (trés)
coloquios (2004/2005) sobre a tematica curriculo integrado. Nesses espacgos de discussao, foram
definidas diretrizes para implantagao dos cursos técnicos integrados no CEFET-PB:

= 4 anos - 01 turno - regime anual
Grupos de trabalho
Unidade curricular
Projetos interdisciplinares
Projetos integradores
Interface
TCC - Estagio
Oferta a partir de 2006

Os trabalhos da Oficina Curricular foram intensificados em dezembro de 2005, sendo
concluidos em marco de 2006. Desses trabalhos - admitindo a dialética da tensdo, do conflito, da
simbiose, da reflexdo e da sintese na tarefa de pensar e repensar a educagao, o conhecimento, o
ensino, como possibilidades permanentes das praticas humanas - brotaram conceitos, perfis,
principios e valores com vistas ao Curriculo Integrado, bem como identificaram elementos
essenciais para o pleno engajamento da programacdo e execugdo, da construgdo e
operacionalizagao. Estdo aqui destacados porque a eles corresponde uma fundamentacéao tedrica
de ensino.



1. Conceito de curriculo - processo de organizagao sistematica de conhecimentos tedricos
e praticos, articulados entre si, objetivando a qualificagdo do profissional cidadao critico
e ativo parra o mundo do trabalho e para a vida;

2. Perfil da formacgao integrada - profissional habilitado com bases cientificas, tecnoldgicas
e humanisticas para o exercicio da profissao, numa perspectiva critica, pré-ativa, ética e
global, considerando o mundo do trabalho, a contextualizagcao sécio-politico-econdmica
e o desenvolvimento sustentavel, agregando valores artistico-culturais;

3. Principios para o Curriculo Integrado - a constru¢do do sujeito de agao/historico; o
trabalho como principio educativo; aprendizagem significativa; integrar formacao geral e
educacao profissional; a conexdao teoria e pratica; a interdisciplinaridade; o
empreendedorismo solidario; a valorizagdo das questdes de género; o preparo para a
disciplina e para a autoridade; a cidadania;

4. Valores éticos para um curriculo integrado - didlogo; solidariedade; cooperacgao; respeito
a diversidade; abertura a mudanca.

5. Elementos indispensaveis ao desenvolvimento do curriculo integrado:

- Garantia de investimento solidario/ativo/reflexivo;
Ruptura: estudante receptor/ professor emissor de informacgoes;
Assumir que teoria e pratica deverao estar integradas no desenvolvimento curricular
e no exercicio profissional,
Articulagao trabalho e ensino - ensino e comunidade;
As caracteristicas socio- culturais do meio;
Educacdo Ambiental;

+  Curriculo pedagdgico de orientacado de aprendizagem e ensino;
Criatividade/flexibilidade;
Relagao de interdependéncia/diversas situacoes;

+  Encadeamento programacgéo-execucao;
Experiéncia de democracia participativa;
Reunido de familiares/responsaveis pelos educandos - Interagcdo de familia e
professores;
Ampliagdo das aulas praticas de laboratérios e de campo.

6. Elementos indispensaveis ao encadeamento programagao-execugao:

+ Brotar da propria realidade;

» Ser praticavel, considerando as condicbes necessarias ao desenvolvimento e
avaliacao;
Implica agao articulada dos envolvidos com a realidade da escola;

- Construcao coletiva e continua;
Avaliagdo sistematico-processual;
Adesao de gestores e professores;
Nucleos de Aprendizagem;
Planejamentos participativos (Reunides sistematicas para elaboracao, discusséao e
avaliacéo dos Planos de Curso).

3. MARCO TEORICO

Compreendemos a escola, na sociedade capitalista como espaco de socializacdo do
conhecimento sistematizado e historicamente acumulado pela humanidade, para além do
reprodutivismo enquanto corrente sociolégica na qual Bourdieu e Passeron foram unanimes e



precursores em suas teses. Ha quem afirme que a escola é "correia de transmissdo do sistema”,
no entanto, compreendemos o espaco escolar dentro de uma visdo onde os interesses da
sociedade sdo permeados de contradicbes. Neste sentido, Saviani evoca esta concepg¢ao quando
afirma que: "a escola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada no modo
de producgdo capitalista, é dividida em classes com interesses opostos; portanto, a escola sofre a
determinagéo do conflito de interesses que caracteriza a sociedade." (SAVIANI, p.41, 1991).

Um balango da Escola Publica brasileira revela uma constrangedora divida quantitativa e
qualitativa em todos os niveis de ensino, e de forma mais perversa no ensino médio,
constituindo-se na negacao da cidadania efetiva a grande maioria dos jovens brasileiros (apenas
45% concluem o ensino médio, destes aproximadamente 60% no noturno e/ou supletivo). O rumo
estrutural dessa desigualdade educacional passa a ser melhor compreendido se analisado no
interior da especificidade de desigualdade social na formagao do capitalismo no Brasil.1

A estrutura de classe e o desenvolvimento histérico do capitalismo no Brasil constituem um
exemplo emblematico de sociedade que mantém uma estrutura de desigualdade brutal mediante
0s processos politicos que Gramsci denominou de revolucéo passiva e de transformismo. Ocorrem
mudang¢as nos ambitos politico, econdmico, social, cultural e educacional, cujo resultado é a
manutenc¢ao das estruturas de poder e privilégio.

Caio Prado Junior (1996) define trés elementos cruciais que impedem mudangas estruturais
no Brasil: a colonizacdo intelectual; a posicdo dominante do capital internacional na nossa
economia e o desequilibrio de relacdo de forgas entre o capital e trabalho.

De acordo com Furtado (1982), vivemos o dilema: de um lado a defesa de um projeto
nacional cuja existéncia de seus cidadaos seja digna, de outro a correlagao de forca de um projeto
que aprofunda sua dependéncia aos grandes centros hegeménicos do capitalismo mundial sem
resolver estruturalmente as desigualdades. Ele faz a critica ao modelo brasileiro de capitalismo,
modernizador e dependente, uma constante do passado e do presente.

O atrasado, o tradicional e o arcaico dialogam com o moderno e o desenvolvido
potencializando esse modelo, ou seja, os setores modernos e integrados da economia capitalista
alimentam-se e crescem apoiados e em simbiose com outros setores atrasados. O grande impasse
é estrutural e demanda reformas sociais de base (agraria, tributaria, juridica, politica) e o enorme
esforco de investimentos em educacéo, ciéncia e tecnologia, e em infra-estrutura (FERNANDES,
1975; OLIVEIRA, 2003).

Segundo Fernandes, numa visao dialética, no plano estrutural as crises conjunturais entre
as fragcbOes da classe dominante acabam sendo superadas mediante processos de rearticulagao do
poder da classe burguesa numa estratégia de conciliacdo de interesses entre o denominado
arcaico e o moderno.

Segundo Candido (1984, p.28), as reformas da educagdo nao geram mudangas essenciais
na sociedade, porque ndo modificam a estrutura e o saber continua como privilégio. Sao as
revolugbes verdadeiras que possibilitam as reformas do ensino em profundidade, de maneira a
torna-lo acessivel a todos, promovendo a igualitarizacdo das oportunidades.

Essa analise consta no livro Ensino médio integrado: concepgéo e contradigées/ Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta,
Marise Ramos(orgs) — Sdo Paulo: Cortez, 2005.



Esta proposicdo de Candido reflete a década de 1980 em que a defesa de um projeto
nacional popular confrontava-se com o projeto dominante, resultando num texto constitucional, cuja
concepcao da ordem social e econdmica expressa uma espécie de empate da correlacio de forca
dos dois projetos. Entretanto, promulgada a constituicao, os governos Fernando Collor de Melo e
Fernando Henrique Cardoso trabalharam no sentido de reforgcar um desenvolvimento erguido com
base na desigualdade e se alimentando dela. As politicas publicas educacionais visavam ao
restabelecimento do dualismo e do ideario pedagdgico do capital e do mercado.

O governo Lula significou, grosso modo, a possibilidade do projeto nacional popular,
comprometido com reformas estruturais, vigorar, entretanto conforme analisa Frigotto, Ciavata e
Marise Ramos (2005, p.14) o que se explicita & a continuidade da politica econémica monetarista
centrada no ajuste fiscal e a reedi¢cao de politicas focalizadas no campo social e educacional, um
aborto de um século de lutas de forgas heterogéneas para construir um projeto de desenvolvimento
nacional popular de inclusdo. A revogagcao do Decreto n°® 2.208/97, no projeto do governo Lula,
significava uma espécie de icone do carater autoritario e mercantilista das reformas educacionais
de FHC.

Esses autores, participes ativos ao longo de dois anos no processo de revogagdo do
Decreto n® 2.208/97 e aprovacdo do Decreto n® 5.154/2004, apresentam para a sociedade a
coletanea “Ensino médio integrado: concepg¢bes e contradicbes”, na qual enfatizam que, como
sempre, a diregdo que esta legislagdo vai assumir depende da correlacdo de forga em disputa na
sociedade e do discernimento do que estda em jogo. Buscam trazer elementos politicos e tedricos
para favorecer o discernimento para mudancgas que nao reeditem a modernizagao conservadora na
sociedade e na educacdo. O pressuposto que a fundamenta “é de que, no plano histérico,
movemo-nos no terreno das contradigdes, onde ha riscos e possibilidades”.

Nessa perspectiva, defendem dois pressupostos basicos: o primeiro € a luta pelo ensino
médio como um direito social universal, na perspectiva da escola unitaria e da educagéao
politécnica, pressupondo ultrapassar o impasse que € estrutural e demanda reformas sociais de
base; o segundo diz respeito a educacao basica, como condigdo indispensavel para a formagao
profissional que corresponda aos requisitos das mudangas da base técnica da producéo e para a
emancipacao do trabalhador. Devemos entender que ainda ndo desfrutamos das condi¢des
estruturais ideais para a implantagao do modelo de escola unitaria e de educacao politécnica, mas
que temos no ensino médio integrado uma proposta de travessia, imposta pela realidade de
milhares de jovens que tém direito ao ensino médio pleno e, ao mesmo tempo, necessitam se
situar no sistema produtivo.

Como afirmam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) “a luta de concepgao e de condi¢des
materiais objetivas é para afirmar o ensino integrado na direcdo da escola unitaria e politécnica’,
luta para romper com a modernizagdo conservadora, a democracia restrita e as estratégias de
revolugédo passiva que marcam nossa historia”.

A possibilidade de integrar Educacgao Profissional e Ensino Médio, visando uma formacgéao
integral do ser humano, € uma condigdo necessaria para se fazer a travessia para uma nova
realidade educacional e social. Para Frigotto (2005, p. 77)

“Ha uma travessia complexa e contraditéria a fazer. Travessia que implica atuar sobre a realidade
até aqui produzida e buscar formas de mudancas estruturais que a modifiquem
radicalmente. Ou seja, ndo se superam as desigualdades no dmbito educativo e
cultural sem, concomitantemente, superar a materialidade de relagbes sociais que
as produzem.”

Ele nos evidencia que no interior da sociedade capitalista, ideologia dominante tem
efetivado conexdes de forma linear ou invertida, na relagdo entre producéo, consumo e educacgao,



mascarando as relagdes assimétricas de poder e de mecanismos estruturais que produzem e
mantém a desigualdade.

Provoca os docentes do ensino médio a aprofundarem a compreensao do trabalho na sua
dimenséo de criagdo do ser humano (ontocriativo) e nas formas histéricas que o trabalho assume
nas sociedades de classes; da globalizagdo ou mundializagdo do capital que tem como resultado a
concentragao de riqueza na mao de poucos € o aumento da pobreza e da miséria - perdendo sua
capacidade civilizatéria, destruindo um a um os direitos sociais conquistados pelos trabalhadores,
além de por em risco a vida humana pela degradagdo cada vez maior do meio ambiente; do
desemprego estrutural provocado pelas politicas neoliberais e pelo desenvolvimento centrado na
incorporacédo de ciéncia e tecnologia, desenhando um quadro de desestabilizacdo dos
trabalhadores estaveis, de instalacdo da precariedade do emprego e do aumento crescente dos
sobrantes (exército de reserva disfuncional a acumulagao capitalista); bem como a compreensao
da relagéo da educacgédo basica de nivel médio e nivel médio integrado com o mundo do trabalho e
do emprego na produg¢do, no sentido de desenvolver os fundamentos das diversas ciéncias que
facultem aos jovens a capacidade analitica tanto dos processos técnicos que engendram o sistema
produtivo, quanto das relagbes sociais que regulam a quem e quantos se destina a riqueza
produzida.

Sua provocagao busca desconstruir concepgdes e praticas que refuncionalizam estruturas
que geram desigualdades e construir concepgdes inerentes a uma praxis capaz de
transformacoes.

Ao apontar possibilidades e desafios na organizagéo do curriculo integrado, Marise Ramos
(2005) enfatiza que o projeto de ensino médio integrado ao técnico tenha como eixos: o trabalho,
a ciéncia e a cultura; que conceba o educando como ser histdrico-social concreto capaz de
transformar a realidade em que vive, e a educagdo como meio pelo qual as pessoas se realizam
como sujeitos histéricos que produzem sua existéncia pelo enfrentamento consciente da realidade
dada, produzindo valores de uso, conhecimentos e culturas por sua agao criativa, que vise a
formagcdo humana como sintese de formacdo basica e formagao para o trabalho, tomando o
trabalho como principio educativo, no sentido em que o trabalho permite, concretamente, a
compreensao do significado econémico, social, histérico, politico e cultural das ciéncias e das artes
(educacao profissional como uma necessidade social, também como meio pela qual a categoria
trabalho encontre espago na formagao como principio educativo).

Para corresponder a essa perspectiva, 0 mesmo devera ser baseado numa epistemologia
que considere a unidade de conhecimentos gerais e conhecimentos especificos, numa
metodologia que permita identificacdo das especificidades desses conhecimentos quanto a sua
historicidade, finalidades e potencialidades, e numa pedagogia que vise a construgdo conjunta de
conhecimentos gerais e especificos, compreendendo o que significam as disciplinas no processo
histérico de construcdo de conhecimentos, de forma que os conceitos cientificos sejam
apreendidos nas suas raizes epistemoldgicas, bem como mantendo a unidade entre as diferentes
disciplinas e formas de conhecimento como resultado da integragdo, sem a obrigatoriedade de
recorrer a interdisciplinaridade.

Para a autora, a formacgao integrada demanda que se busquem alicerces do pensamento e
da producdo da vida além das praticas de educacao profissional e das teorias da educacao
propedéutica que treinam para o vestibular. Essa concepgcdo compreende que as disciplinas
escolares sdo responsaveis por permitir apreender os conhecimentos ja construidos em sua
especificidade conceitual e histérica. Importa que nédo se percam os referenciais das ciéncias
basicas, de modo que os conceitos possam ser relacionados interdisciplinarmente, mas também no
interior de cada disciplina.



“No curriculo que integra formagdo geral, técnica e politica, o estatuto do conhecimento geral de
um conceito esta no seu enraizamento nas ciéncias como ‘“leis gerais” que explicam
fenébmenos. Um conceito especifico, por sua vez, configura-se pela apropria¢cdo de
um conceito geral com finalidades restritas a objetos, problemas ou situacdes de
interesse produtivo. A tecnologia, nesses termos, pode ser compreendida como a
ciéncia apropriada com fins produtivos. Em razéo disto, no curriculo integrado
nenhum conhecimento é sO geral, posto que estrutura objetivos de produgdo, nem
somente especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser
formulado ou compreendido desarticuladamente da ciéncia basica.” (Marise Ramos,
2005).

Destaca que a integracédo exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e especificos
seja construida continuamente ao longo da formagéo, sob o eixo do trabalho, da ciéncia e da
cultura. E com base nesta proposicdo, propde um desenho curricular que abarque a
“problematizagdo” de fendmenos como objetos de conhecimento em multiplas perspectivas:
tecnolégica, econdmica, historica, ambiental, social, cultural etc. com intuito de revelar sua
esséncia; a “feorizagdo” para explicitar teorias e conceitos fundamentais a compreensao dos
objetos estudados, nas multiplas perspectivas em que foi problematizada e localiza-las nos
respectivos campos da ciéncia, identificando suas relagdes com outros conceitos do mesmo campo
(disciplinaridade) e de campos distintos do saber (interdisciplinaridade), situando esses conceitos
como conhecimentos de formacao geral e especifica, tanto como referéncia a base cientifica dos
conceitos e sua apropriacao tecnoldgica, social e cultural. A partir dessa localizagao e das multiplas
relagdes, organizar os componentes curriculares e as praticas pedagdgicas.

Considerando essa perspectiva metodolégica, Marise Ramos (2005, PP. 121-123) destaca
alguns exemplos como:

a. ‘A construgdo de uma usina hidrelétrica numa determinada regido, problematizada
numa perspectiva tecnologica, evidenciaria teorias, conceitos e procedimentos
técnico-cientificos predominantemente de Fisica. Mas, se problematizado na
perspectiva ambiental, por exemplo, evidenciar-se-iam questoes, teorias e conceitos da
Biologia a da Geografia. Mas toda questdo ambiental é também econdmica e politica,
portanto, ao ser tratada nessas perspectivas, serdo evidenciados os conceitos das
Ciéncias Sociais. Enfim, nenhuma perspectiva em si esgotaria a totalidade do
fenémeno. Por isto, o curriculo integrado requer a problematizagdo dos fenémenos em
multiplas perspectivas, mas também numa abordagem metodolégica que permita
apreender suas determinagdes fundamentais.” (Marise Ramos, 2005, p. 122);

b. “A possibilidade cientifico-tecnoldégica de uma usina hidrelétrica esté na transformagéo
de um tipo de energia em outra, visando a sua Uutilizagdo pelas pessoas. A
“transformacdo de energia” é uma lei geral da natureza, a transformacdo da energia
mecanica em elétrica é uma apropriagdo humana dessa lei geral. A apropriagdo do
potencial da natureza pelos homens é uma caracteristica ontolégica, enquanto que as
necessidades que o levam a fazé-lo da forma e com as motivagdes que o fazem, e em
beneficios de que grupos sociais, € uma questao histérica (pro decorréncia também
politica, sociolégica e econébmica). Conhecimentos desenvolvidos nessa dimensédo séao
de formacédo geral e fundamentam quaisquer conhecimentos especificos desenvolvidos

com o objetivo de formar profissionais.” (Marise Ramos 2005, p. 123);

c. “No caso das Ciéncias Sociais, pode-se ensinar Histéria Politica, por exemplo, por um
seqlienciamento de fatos ou partindo-se da reflexdo sobre o mundo contemporaneo, de
suas caracteristicas produtivas e culturais, chegando-se ao conhecimento da Histéria
sincrénica e diacrénicamente.” (Marise Ramos 2005, p. 121).



Faz-se necessaria uma abordagem sobre o eixo ciéncia, o jogo da ciéncia é também o jogo
da incerteza, temos que unir o intelectual ao mistico, o espirito integrador pressupde, também, o
espirito da duvida, duvidar da propria davida. A ciéncia, ha muito tempo, joga com os dados e tem
acertado muitas vezes, mas, ha, também, a possibilidade de erros, por isso ser fundamental a
pertinéncia do conhecimento, de rejuntar o que foi historicamente separado, dai a idéia de integrar,
integrar para construir um novo conhecimento.

As possibilidades de manipulagdo nao estdo fora da ciéncia, elas existem para o bem ou
para o mal, inclusive, para o progresso técnico-cientifico. S para exemplificarmos, estdo em
crescentes processos de estudos as questbes relativas a cosmologia, ciéncias da natureza,
ecologia, genética, microbiologia, etc. Portanto, podemos dizer que estamos na era planetaria, mas
que, ao mesmo tempo, ainda ndo resolvemos, por exemplo, o problema da fome nos continentes
mais pobres do planeta, e esta € uma questdo da esfera da ciéncia e da tecnologia.

Neste sentido, e no ambito desta problematica, vemos “a necessidade para a ciéncia, de se
auto-estudar supbe que os cientistas queiram auto-interrogar-se, o que supbe que eles se ponham
em crise, ou seja, que descubram as contradi¢ées fundamentais em que desembocam as
atividades cientificas modernas e, nomeadamente, as injun¢cbes contraditérias a que esta
submetido todo cientista que confronte sua ética do conhecimento com sua ética civica e humana.
" (Morin, 2002, p. 35)

Na perspectiva de aprofundarmos o sentido de integrar, discutiremos um conceito instigador
e, ao mesmo tempo, imprescindivel - o conceito de cultura, situando algumas concepc¢des que
consideramos pertinentes para que a concepg¢ao de integracdo, a ela, seja agregado o verniz
necessario, sem o qual a educacao se tornaria mera instrucdo ou mesmo adestramento.

Nesse sentido, nao podemos compreender educacao e cultura de forma separada. Varias
sdo as correntes nas Ciéncias Sociais que definem a cultura, entretanto ter cultura significa uma
condicdo humana de produzir os entes da natureza, ter cultura é estar em condicdo de producao
humana, e esta produgdo é universal. Dai a idéia de que o trabalho humano é a condi¢cao de
relacionar-se com a natureza e transforma-la. Podemos dizer que cultura é tudo aquilo que nao é
natureza. Em sintese, toda agcdo humana na natureza e com a natureza é cultura. A terra €
natureza, mas o plantio é cultura. O mar é natureza, mas a navegacao ¢é cultura. Ou se quisermos
""a cultura é uma totalidade feita de normas, de habitos, de repertérios de acdo e de
representagdo, adquirida pelo homem enquanto membro de uma sociedade”. (Warnier, Jean
Pierre, 2000, p. 23.)

Indo mais além, numa perspectiva universalista, “a cultura ndo é uma gaiola nem a chave
que a abre. Ou, antes, ela é tanto a gaiola quanto a chave simultaneamente.” (Bauman, 1998,
p.175), ou seja, € a mao do escultor e a escultura, processo e produto, sempre inacabados, porque
dindmicos. Entretanto, numa sociedade complexa como a nossa, ganha relevo o conceito de
cultura, quando articulamos a ele outras categorias que séo relevantes para compreensao da
realidade atual, como, por exemplo, as relagdes de poder, as classes sociais, as relagdes de
género, a diversidade etno-racial, que perpassam e dao contornos os mais variados a sociedade
contemporéanea.

Particularmente, retomando a Instituicdo escolar (a que no momento nos interessa),
quando a mesma vai informar, formar e educar o sujeito coletivo (porque nao dizer o sujeito
cultural), podemos afirmar, "o curriculo e a educacdo estdo profundamente envolvidos em uma
politica cultural, o que significa que séo tanto campos de produgado ativa de cultura quanto campos
contestados’ (Moreira & Silva, 2005, p.26).

Podemos conferir entdo, que, dentro do espago académico nao existe uma cultura
preponderante, se entendida aqui a cultura como espaco de negociagdo, mas culturas que se
entrecruzam, articulam-se e se desarticulam, no jogo dos interesses entre dominados e



dominadores, nos fluxos e influxos sutis e, as vezes, imperceptiveis, no cotidiano do espaco
escolar. Portanto, a esse novo espirito cientifico cabe incorporar a cultura cientifica a cultura das
humanidades, como diz Morin (2003, p.33): “Uma cabega bem-feita, que acabe com a disjungao
entre as duas culturas, daria capacidade para se responder aos formidaveis desafios da
globalidade da complexidade na vida quotidiana, social, politica, nacional e mundial.”

Para que se efetive a integragdo curricular em tela depende do envolvimento do
professorado e das relagdes que se estabelecem na escola. Nesse sentido, Vera Corréa enfatiza a
importancia das relagdes sociais na escola para o processo de produg¢ao da existéncia humana do
seu coletivo pessoal, extrapolando a transmissdo dos conteldos escolares. Para tanto se faz
necessaria a compreensao do peso das relagcdes sociais e materiais na escola para os processos
de producdo da existéncia humana, na humanizacdo dos seres que nela atuam como sujeitos
sociais e culturais. Nesse processo o professor configura como principal interlocutor, enquanto
trabalhador, que também se produz nesses complexos processos de formacado humana, na escola
e em outros espagos sociais, nos quais a sua existéncia se desenvolve. Uma condicido é
necessaria, ainda que nao exclusiva, € entender como o professor produz sua existéncia de
trabalhador e quais as condi¢des desta produgao.

Nesse sentido educar significa produzir a existéncia humana nas relagdes sociais na escola
€ na sociedade, enquanto outros espacos educativos. E a escola passa a ser concebida como uma
totalidade, um espaco de relacbes sociais no qual todos os seres humanos que nela convivem
durante grande parte de suas vidas, constroem sua existéncia humana e social.

Partindo da concepgao de que o curriculo é formado pelas multiplas e diversas experiéncias
de seus sujeitos, e pela aproximacdo desses sujeitos com a legislacdo educacional e suas
implicagdes na pratica educativa, Maria Ciavatta (2005), ao enfatizar a formacao integrada, a
escola e o trabalho como lugares de memoria e de identidade, concebe as leis como “novos
discursos” que devem impulsionar a sociedade numa determinada direcao, entretanto, podem ser
entendidas de diversas formas.

Considerando o Decreto n° 5.154/2004, que aponta a controvérsia quanto a oportunidade e
a efetividade do ensino integrado, o que é ou que pode vir a ser 0 ensino integrado? O que é
integrar? Postula que a educacgao geral se torne parte inseparavel da educacao profissional em
todos os campos em que se da a preparagado para o trabalho. Significa enfocar o trabalho como
principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de
incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidadaos. O ensino integrado pode atuar como compromisso ético-politico de
preparacido de jovens das classes trabalhadoras para ganhar autonomia no mundo do trabalho e
para ter condicées de prosseguir os estudos.

A autora destaca a importancia das escolas produzirem, dentro de suas realidades e de
forma participativa, seus curriculos e propostas politico-pedagdgicas, cuja politica curricular € um
processo de selecido e de producao de saberes, de visdes de mundo, de habilidades, de valores,
de simbolos e significados — em suma de cultura. No entanto, o conhecimento e o ato de conhecer
se fazem mediante a compreensdo dos conceitos cientificos que sdo organizados na escola na
forma de conteudos de ensino, tendo como exigéncia que os mesmos sejam apreendidos nas suas
raizes epistemolégicas. Nesta perspectiva destaca a importancia das disciplinas.

A identidade que cada escola e seus professores, gestores, funcionarios constroem é um
processo dindmico sujeito permanentemente a reformulagédo relativa as novas vivéncias, as
relagcdes que estabelecem. Para tanto se faz necessario que compreendam a propria histéria, que
reconstituam e preservem sua memodria num movimento permanente de auto-reconhecimento
social e institucional. Esta historia e esta identidade prépria devem ser respeitadas em qualquer
processo de mudanca.



Parece-nos imperativo o sentimento da existéncia de mudangas em toda a sociedade, um
mundo em pleno processo de mudangas societarias que atingem todos os campos do
conhecimento e do arcabouco civilizatério. Essas mudangas que vém ocorrendo tém se dado em
varios campos do fazer humano, na economia, na politica, na filosofia, nas ciéncias, na cultura, na
dimensao ética, estética, tecnoldgica, nas formas do pensar humano.

Essas mudancgas paradigmaticas®?, que tém ocorrido em suas varias dimensdes dos
processos humanos, tém também nos levado a pensar em uma nova configuragdo no dmbito da
educagao, com intuito de que essa educagao responda aos anseios e desafios postos pela
sociedade contemporanea. Alguns pesquisadores tém apontado essa tendéncia na forma de ver as
coisas, de conhecer, de contribuir nos processos educativos que, em nivel mundial, sdo dispares,
mas, ao mesmo tempo, comportam a dialética da tenséo, do conflito, da simbiose, da reflexao e da
sintese da mao humana.

Nesse sentido, "o conhecimento do mundo como mundo é necessidade ao mesmo tempo
intelectual e vital. E o problema universal de todo cidaddo do novo milénio: como ter acesso as
informagdes sobre o mundo e como ter a possibilidade de articula-las e organiza-las? (...) Para
articular e organizar os conhecimentos e, assim, reconhecer e conhecer os problemas do mundo, é
necessaria a reforma do pensamento. Entretanto, esta reforma € paradigmatica e nao
programatica: é a questao fundamental da educagdo, ja que se refere a nossa aptiddo para

organizar o conhecimento.” ( MORIN, 2000, p. 35).

Nestes termos, no que se refere a nossa condicdo, como colaboradores desse processo
educativo mais amplo, é fundamental despregarmos as viseiras que nos oprimem e limitam o
nosso conhecimento como educadores e formadores de novas geragbes. Somos preceptores de
um tempo mitolégico porque fundado na crenga humana, na possibilidade de permanéncia e na
construgcdo de novas realidades miticas, mas, ao mesmo tempo, de um tempo real, onde as
maquinas dividem o espago da sociedade entre os individuos e permitem a comunicagao midiatica
de forma planetaria.



2 Para melhor compreender as mudangas paradigmaticas na educagéo ver A crise dos paradigmas e a educagdo / Zaia
Brandéo (org.) - Sdo Paulo : Cortez, 1994 - (Colegao questbes da nossa época, v. 35)

Os documentos oficiais tém apontado os caminhos para que a sintese entre a formacao
geral e a formacao profissional de nivel médio se materialize. No entanto, temos a compreensao de
que se faz necessaria que nds educadores comecemos, desde ja, a tarefa de pensar e repensar a
educagao, o conhecimento, o ensino, como possibilidades permanentes das praticas humanas, no
cotidiano dos individuos, dentro e fora da escola formal, pois, ndo obstante pensarmos numa
sociedade educativa, onde se entrelacem as praticas formais, nido-formais e informais de
educagao.

O Relatério para a UNESCO (MEC: UNESCO, 1998, p.101-102) sintetiza as necessidades
de aprendizagens para a educacado do século XXI em quatro pilares basicos: a) Aprender a
conhecer/ aprender a aprender, para beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela educacao ao
longo de toda vida; b) Aprender a fazer no d&mbito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho;
c) Aprender a viver juntos, desenvolvendo a compreensdao do outro e a percepgdo das
interdependéncias; d) Aprender a ser, desenvolvimento da personalidade, da autonomia, de
discernimento de responsabilidade pessoal e social.

Face a essa nova convocagao para o cenario mundial, a LDB - Lei n® 9394/96 e seus instrumentos
regulamentadores - as DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais), postulam e implementam
obrigatoriedades respaldadas em novos fundamentos estéticos, politicos e éticos, realgando a
concepgao que devera impregnar a pedagogia nas escolas brasileiras, para que os educandos
possam construir suas cidadanias, fundadas nos ideais de responsabilidade, igualdade,
fraternidade, justica e solidariedade, cujos significados sejam traduzidos nos seus mundos
particulares, tanto quanto nos seus mundos coletivos, enfim, na vida social.

Ainda temos que considerar os aspectos mais intrinsecos a escola, no que se referem a
organizagao curricular, a pratica pedagdgica e didatica, que deverdo eleger como pressupostos
subjacentes para uma pedagogia da qualidade, a Identidade, a Diversidade e a Autonomia dos
sistemas e instituicdes educacionais.

4. JUSTIFICATIVA - DEMANDA DE MERCADO DA HABILITAGAO PROFISSIONAL
CONTROLE AMBIENTAL

| - Importancia da questao ambiental na atualidade

A questdo ambiental é hoje uma das mais relevantes para a humanidade, como bem o
demonstra o recém-divulgado documento “Millenium Ecossystem Assessment”.

Tal documento resultou de um pedido feito pelo Secretario Geral da Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU), Kofi Annan, no ano de 2000, a Assembléia Geral para que fosse feita uma
avaliagcdo dos ecossistemas do globo. A aceitagdo desse pedido desencadeou um estudo
envolvendo 1.360 especialistas de todo o mundo, iniciado em 2001, com o objetivo de avaliar as
consequéncias das mudancgas nos ecossistemas para o bem-estar humano e estabelecer as bases
cientificas das acdes necessarias para melhorar a preservagcao e o uso sustentavel deles. O
documento trouxe conclusdes sobre as condi¢cdes e tendéncias dos ecossistemas e os cenarios
possiveis na dependéncia das acbdes a serem desenvolvidas. Este tem sido considerado como o



mais importante estudo cientifico feito nos ultimos 50 anos. Um aspecto a ser destacado é a
interpretacao dos ecossistemas e da biodiversidade como “estruturas de bens e servicos para a
humanidade”. Segundo o referido documento, todos, no mundo, dependem da natureza e dos
servigos proporcionados pelos ecossistemas para terem condicdes a uma vida decente, saudavel e
segura. Em consequéncia disto, os seres humanos causaram alteracbes sem precedentes nos
ecossistemas nas Ultimas décadas para atender a crescentes demandas por alimentos, agua,
fibras e energia. Estas alteragdes ajudaram a melhorar a vida de bilhdes de pessoas, mas, ao
mesmo tempo, enfraqueceram a capacidade da natureza de prover outros servicos fundamentais,
como a purificagao do ar e da agua, protecao contra catastrofes naturais e remédios naturais.

Dentre os problemas mais sérios identificados atualmente estdo as condi¢des drasticas de
varias espécies de peixes; a alta vulnerabilidade de dois bilhdes de pessoas vivendo em regides
secas com perdas de servigcos providos pelos ecossistemas (como 0 acesso a agua) e a crescente
ameaca aos ecossistemas das mudancas climaticas e polui¢ao de seus nutrientes.

As atividades humanas conduziram o planeta a um risco de extingdo em massa de varias
espécies, ameagando ainda mais nosso bem-estar. A perda dos servigos providos pelos
ecossistemas constitui uma grande barreira as Metas de Desenvolvimento do Milénio de reduzir a
pobreza, a fome e as doencas.

As pressdes sobre os ecossistemas aumentardo em uma escala global nas préximas
décadas, se a atitude e as agdes humanas ndao mudarem. Porém, medidas para a preservagao de
recursos naturais tém maior chance de sucesso se tomadas sob a responsabilidade das
comunidades, que compartilhariam os beneficios de suas decisdes. A tecnologia e conhecimento
atualmente disponiveis podem reduzir consideravelmente o impacto humano nos ecossistemas,
mas sua utilizacao em todo o seu potencial permanecera reduzida enquanto os servigos oferecidos
pelos ecossistemas continuarem a ser percebidos como ‘gratis’ e ilimitados e nao receber seu
devido valor. Desta forma, os esforcos coordenados de todos os setores governamentais,
empresariais e institucionais serdo necessarios para melhor protegdo do capital natural. A
produtividade dos ecossistemas depende das escolhas corretas no tocante as politicas de
investimentos, comércio, subsidios, impostos e regulamentagéo.

Organismos internacionais, governos de nacdes, sociedade civil, empresas, comunidade
cientifica tém se mobilizado no debate sobre questdées ambientais. Profissionais os mais diversos
tém se envolvido com elas. Indmeras instituicbes tém procurado oferecer cursos em diferentes
niveis para a capacitacado e treinamento de pessoal, pois a formacao de profissionais capazes de
entender e lidar com os diversos problemas ambientais, € de extrema importancia na busca de
uma melhor qualidade de vida. Precisamos de profissionais reorientados nos estilos de
desenvolvimento e nas praticas produtivas, na perspectiva de serem ecologicamente sustentaveis,
economicamente suportaveis e socialmente equitativos.

Il - Aspectos gerais

Segundo o relatério nacional de acompanhamento dos Objetivos do Desenvolvimento do
Milénio (ODM), produzido pelo IPEA (Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada), o Brasil ainda
apresenta insuficiéncia e desigualdades na distribuicdo dos servigos de saneamento basico.

O abastecimento de agua, questao essencial para as populagdes e fundamental a ser
resolvida pelos riscos que sua auséncia ou seu fornecimento inadequado podem causar a saude
publica, tem como grande meta para os paises em desenvolvimento, a universalizagdo. Os
numeros evidenciados pela Pesquisa Nacional de Saneamento Basico — PNSB - mostram que, no



Brasil, a cobertura de abastecimento de agua ja atingiu um significativo contingente populacional.
Existe, no entanto, uma desigualdade de cobertura considerando as regides do pais.

Grafico 1 - Domicllios abastecidos por rede geral,
segundo as Grandes Regides - 2000
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Departamento de Populagio e Indicadores Sociais, Pesguisa Nacional
de Saneamento Basico 2000,

A maior parte do volume de agua tratada distribuida (75%) sofre o processo convencional
de tratamento.

Grafico 8 - Proporgao do volume da agua tratada distribuida por dia,
por tipo de tratamento utilizado, segundo as Grandes Regides - 2000
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Departamento de Populagao e Indicadores Sociais, Pesquisa Nacional
de Sansamento Basico 2000



A desigualdade na cobertura populacional da rede de abastecimento de agua é
reproduzida para a rede publica de esgoto. As Regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste apresentaram
média percentual de cobertura de 44% no censo de 2000, enquanto as Regides Norte e Nordeste
tinham média de 16%. A diferenga na proporgédo da populagéo coberta entre a regido com melhor
situagao, Sudeste, e a regido com menor cobertura, Norte, foi de 63 pontos percentuais.

O percentual da populagéo urbana atendida por rede geral de esgoto ou fossa
séptica passou de 65,9%, em 1992, para 75,9%, em 2002. Os maiores déficits desses servigos
encontram-se nas Regides Norte, Centro-Oeste e Nordeste.

Nas areas rurais, o percentual de cobertura por rede geral ou fossa séptica passou de

10,3%, em 1992, para 16%, em 2002. Além disso, segundo a Pesquisa Nacional de Saneamento
Basico (PNSB 2000), realizada pelo IBGE, mais de 70% do esgoto coletado n&o é tratado, sendo
lancado diretamente nos mananciais, contribuindo assim para a deterioracdo das condicbes
ambientais das localidades.

O quadro abaixo mostra as condi¢gdes de esgotamento sanitario dos municipios de acordo
com as regides do pais.

) Proporgao de municipios, par condigao de esgotamento sanitario (94)
Grandes Regides ‘

Sem coleta 56 coletam Caletam e tratam
Brasil 47,8 32,0 20,
MNorte 22,9 3,5 3.6
Nordeste 57.1 29,6 13,3
Sudeste 7.1 59.8 1
Sul 51,1 17,2 21.7
Centro-Deste 821 5,6 2.3

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Departamento de Populacao e Indicadores Sociais, Pesquisa Nacional de Saneamento
Basico 1989/2000

Segundo dados da PNSB 2000/IBGE, a disposicao final dos residuos sdlidos € também
inadequada — 64% dos municipios ainda dispdem seus residuos em lixbes a céu aberto,
prejudicando consideravelmente a eficiéncia das politicas de meio ambiente e de saude.

O desenvolvimento das atuais estruturas e aglomerados urbanos e o crescimento industrial
criaram as condi¢cdes propicias para uma permanente exposicdo de grandes contingentes
populacionais a poluicdo atmosférica, oriunda de fontes fixas de emissao, de fontes mdveis de
emissao, de acidentes com produtos quimicos volateis e das atividades agropastoris, provocando,
como consequéncia, efeitos adversos sobre a salde das populagdes expostas. Hoje, segundo
dados da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), quase metade da humanidade vive nas cidades,
e a populagédo urbana esta crescendo duas vezes € meia mais rapido que a rural (ONU, 2006). O
numero estimado de mortes causadas por problemas decorrentes da poluicdo atmosférica no
mundo é de cerca de 3 milhdes. Esse valor representa 5% do total de 55 milhdes de mortes que
ocorrem anualmente no mundo e, em algumas populagdes, cerca de 30% a 40% dos casos de
asma e 20% a 30% de todas as doencgas respiratorias podem ser relacionadas a poluigéo
atmosférica (WHO, 2000).

Apesar de ainda nao termos os indices da qualidade do ar das principais regides
metropolitanas e industriais do pais, que, em muitos casos, situam-se bem acima dos padrdes
aceitos internacionalmente, como em Sao Paulo e Rio de Janeiro (GEO BRASIL, 2002), os 6rgaos
de controle ambiental ja trabalham em consonéncia com os programas nacionais de prevengao e
controle da poluigdo do ar como o PROCONVE (Resolugido 18/86 do CONAMA) - Programa
Nacional de Controle da Poluicdo do Ar por Veiculos Automotores e PRONAR (Resolugao 5/89 do
CONAMA) — Programa Nacional de Controle da Qualidade do Ar, que objetiva contribuir com a
sustentabilidade do desenvolvimento socioecondmico, estabelecendo padrbes de qualidade do ar e
padrdes de emissao.



lll- Politicas publicas

O momento atual tem mostrado relevantes iniciativas com a perspectiva de avango na
cobertura e na eficiéncia dos servigos de saneamento.

Considerado um grande avango, uma vez que vem sendo discutida ha 20 anos, foi
aprovada recentemente, em janeiro de 2007, a Lei do Saneamento que estabelece diretrizes para
a prestacao e exploragao dos servigos de saneamento basico no pais. Segundo seu artigo 2°, os
servigos publicos de saneamento basico serdo prestados com base nos seguintes principios
fundamentais:

e | - universalizacido do acesso;

¢ || - integralidade, compreendida como o conjunto de todas as atividades e componentes de
cada um dos diversos servigos de saneamento basico, propiciando a populacdo o acesso
na conformidade de suas necessidades e maximizando a eficacia das agdes e resultados.

A Lei tem um conceito ampliado de saneamento:

e a) abastecimento de agua potavel: constituido pelas atividades, infra-estruturas e
instalagbes necessarias ao abastecimento publico de agua potavel, desde a captagao até
as ligagdes prediais e respectivos instrumentos de medigao;

e b) esgotamento sanitario: constituido pelas atividades, infra-estruturas e instalagdes
operacionais de coleta, transporte, tratamento e disposi¢ao final adequados dos esgotos
sanitarios, desde as ligagdes prediais até o seu langamento final no meio ambiente;

e () limpeza urbana e manejo de residuos sélidos: conjunto de atividades, infra-estruturas e
instalagbes operacionais de coleta, transporte, transbordo, tratamento e destino final do lixo
domeéstico e do lixo originario da varricao e limpeza de logradouros e vias publicas;

e d) drenagem e manejo das aguas pluviais urbanas: conjunto de atividades, infra-estruturas
e instalagbes operacionais de drenagem urbana de aguas pluviais, de transporte, detengao
ou retengcao para o amortecimento de vazdes de cheias, tratamento e disposicao final das
aguas pluviais drenadas nas areas urbanas.

Outro fato de bastante relevancia € o compromisso assumido pelo Brasil de cumprir as
Metas do Milénio, conjunto de normas ratificadas por 191 paises membros das Nag¢des Unidas de
reduzir a metade, até o ano de 2015, a populagcdo atualmente sem acesso a agua potavel e
saneamento, o que significa:
e fornecimento de agua e saneamento aos centros urbanos de paises com menores recursos;
egestdo integrada dos recursos hidricos;

e implementac&o de medidas de conservacao da agua;

erefor¢o do papel da regulagéo;

eaumento de eficiéncia e de eficacia na prestagao de servicos.

A promulgacao da Lei de Gestao dos Recursos Hidricos em 1997, a Lei 9433, outro fato
relevante no contexto ambiental atual, tem levado a geragdo de novos recursos pela cobranga do
uso da agua que, entre outros, objetiva a melhoria das condi¢gdes da qualidade da agua. Além dos
recursos gerados pela cobranga, programas de governo como o PRODES - Programa de
Despoluicao de Bacias Hidrograficas - tem grande importancia na redugédo das cargas poluidoras
dos corpos de agua incentivando a implantagao de estagdes de tratamento de esgotos.

O reconhecimento de que a eficiéncia e a eficacia dos servigos de saneamento é condicao
essencial, na melhoria das condicbes ambientais, e que deve ser meta a ser atingida de forma
universal, levou a criacdo da ISO 24500.



5. O CURSO TECNICO INTEGRADO EM CONTROLE AMBIENTAL

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba vem, desde a década de
70, contribuindo com a formagcao de profissionais responsaveis pela adogcao de tecnologias de
apoio as politicas de governo de saneamento, de preservagao e controle da qualidade ambiental.

Com um Curso Técnico em Saneamento, iniciado em 1972, a, entdo, Escola Técnica
Federal da Paraiba formava profissionais voltados para a construgdo de sistemas de
abastecimento de agua e coleta de esgoto, consoante com o PLANASA — Plano Nacional de
Saneamento, que priorizava a construgao dos sistemas, com énfase no abastecimento de agua.

As exigéncias por um ambiente saudavel e equilibrado, resultado dos compromissos
internacionais, assumidos pelo Brasil e pelo quadro ambiental, resultante da politica de
saneamento com sérias deficiéncias nos aspectos de tratamento de residuos, levou o curso a
mudancas em sua estrutura curricular, passando a oferecer o Curso Técnico em Tecnologia
Ambiental, onde uma nova estrutura de laboratérios e uma ampliagdo no seu quadro de
professores formavam profissionais com uma visdo mais ampla do meio ambiente, embora ainda
priorizando a implantac&o dos sistemas de agua e esgotamento sanitario.

A reforma nacional do ensino técnico, em 1998, levou a uma nova reformulagdo, com uma
estrutura modular - pdés-médio - e formacao na area de meio ambiente, desvinculada da area de
construgao civil, passando o CEFET, hoje IFPB, a oferecer o Curso Técnico em Tecnologia
Ambiental.

Considerando o longo caminho a ser percorrido para que os servicos de saneamento
atinjam a universalizagdo; considerando as Metas do Milénio, normas ratificadas por 191 paises
membros das Nagdes Unidas, exigindo grandes investimentos para até 2015 reduzirem pela
metade a propor¢do de pessoas sem acesso a agua potavel; considerando, ainda, a lei,
recentemente sancionada, de regulacao dos servigos de saneamento, com exigéncias de eficiéncia
e eficacia dos servigos, o ex CEFET/PB passou a oferecer o Curso Técnico Integrado em
Tecnologia Ambiental, a partir de 2006, contextualizado com o momento atual de politicas de
investimentos e de reconhecimento de que a adog¢ao de tecnologias ambientais para um ambiente
seguramente saneado soluciona os problemas ambientais criticos e faz parte do desenvolvimento
socioecondmico e da melhoria da qualidade de vida das populagdes.

Mais recentemente, com o lancamento do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos pelo
MEC, em junho de 2008, este curso passa a ter uma nova denominagéao - Curso Técnico Integrado
em Controle Ambiental, adaptando-se ao eixo tecnolégico “Ambiente, Saude e Seguranga”.

Além de tecnologias ambientais voltadas para a eficiéncia e eficacia dos servigos de
saneamento, considerados basicos, o curso aborda a problematica da poluicdo por emissdes
atmosféricas, tecnologias associadas a melhoria da qualidade de vida, desenvolvimento e inovacao
do aparato tecnologico de suporte e atengdo a saude, bem como programas de educacao
ambiental, considerando metas internacionais e as politicas de governo no seu controle.

6. PERFIL DA FORMAGAO INTEGRADA

O perfil profissional foi definido pela identidade da formagéao integrada, considerando o nivel
de autonomia e responsabilidade do técnico a ser formado, os ambientes de atuacado, os
relacionamentos necessarios, 0s riscos a que estara sujeito e a necessidade de continuar
aprendendo e se atualizando. Qual seja:

Profissional habilitado com bases cientificas, tecnolégicas e humanisticas para o exercicio
da profissdo, nhuma perspectiva critica, pro-ativa, ética e global, considerando o mundo do



trabalho, a contextualizagdo soécio-politico-econbmica e o desenvolvimento sustentavel,
agregando valores artistico-culturais.

No sentido de potencializar essa formagado, tornou-se obrigatéria a definicao de
competéncias basicas da formagéao geral e da habilitagdo em Controle Ambiental:

6.1 Competéncias basicas da formagao geral

1.

Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematicas,
artistico-culturais e cientifico-tecnoldgicas;

Conhecer e utilizar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a
informacdes e a outras culturas e grupos sociais;

Construir e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento para a compreensao de
fendmenos naturais, de processos historico-geograficos, da producao tecnoldgica e das
manifestagdes artistico-culturais;

Compreender os fundamentos cientifico-tecnoldgicos relacionando teoria e pratica nas
diversas areas do conhecimento;

Compreender a sociedade, sua génese e transformacao, e os multiplos fatores que nela
intervém, como produtos da agdo humana,;

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagcdes representados de
diferentes formas, para tomar decisdes, enfrentar situagbes-problema e construir
argumentacao consistente;

Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracéo de propostas de
intervengdes solidarias na realidade, respeitando os valores humanos, preservando o
meio ambiente considerando a diversidade sdécio-cultural;

Ter iniciativa, responsabilidade e espirito empreendedor, exercer lideranca, saber
trabalhar em equipe, respeitando a diversidade de idéias e ter atitudes éticas, visando o
exercicio da cidadania e a preparacao para o trabalho.

6.2 Competéncias basicas da habilitagao Controle Ambiental

O Técnico em Controle Ambiental esta habilitado a coletar, armazenar, analisar,

disseminar e gerenciar dados ambientais. Também gerencia o manejo de residuos, na perspectiva
do desenvolvimento sustentavel. Racionaliza o uso de recursos naturais. Opera estacdoes de
tratamento de efluentes, afluentes e de residuos solidos. Executa analises fisico-quimicas e
microbioldgicas de aguas, efluentes e residuos sdlidos. Documenta rotinas e aplica normas
técnicas relacionadas, visando ao gerenciamento e controle ambiental.

1. Identificar os parametros de qualidade ambiental dos recursos naturais, incluindo a agua, o solo,

0 ar e poluicado sonora;

2. Caracterizar os processos e atividades produtivas geradoras de residuos sélidos, efluentes

liquidos e emissdes atmosféricas;



3. Interpretar e analisar resultados referentes aos padrdées de qualidade do solo, ar, agua e da
poluicdo atmosférica e sonora, identificando as solugdes tecnoldgico-ambientais;

4. Aplicar principios cientificos e utilizar tecnologias de prevengao e controle da poluicdo ambiental;
5. Organizar e atuar em campanhas de mudangas, adaptagdes culturais e transformacgbes de
atitudes e condutas relativas ao meio ambiente;

6. Efetuar mensuracbes referentes ao ciclo hidrolégico: vazao, temperatura, precipitacao

pluviométrica;

7. Realizar analises para mensuragao de atributos fisicos, quimicos e biolégicos da agua e do
solo;

8. Gerenciar o manejo de residuos na perspectiva do desenvolvimento sustentavel;

9. Racionalizar o uso de recursos naturais;

10.  Executa analise fisico-quimicas e microbioldgicas de aguas, efluentes e residuos.

7. ORGANIZAGAO CURRICULAR

Implica dizer que a organizagao curricular guarda obrigatoriamente, coeréncia com o perfil
de formacéao do Curriculo Integrado, definido coletivamente pelos Grupos de Trabalho e confirmado
junto a comunidade escolar.

“Profissional habilitado com bases cientificas, tecnolégicas e humanisticas para o
exercicio da profissdo, numa perspectiva critica, pro-ativa, ética e global,
considerando o mundo do trabalho, a contextualizagdo socio-politico-econémica e o
desenvolvimento sustentavel, agregando valores artistico-culturais.”

Considerando o Parecer CNE/CEB 15/98, orientador das Diretrizes Nacionais para o ensino
médio, na perspectiva da lei, ndo dissociar a preparagao geral para o trabalho da formacao geral
do educando, identificamos como principios formadores da interface integradora do curriculo:

a) a preparacéo basica para o trabalho;

b) o exercicio da cidadania: a formagao humana como sintese de formacao basica e
formacao para o trabalho - as praticas sociais e politica e as praticas culturais e de
comunicagao, incluindo a vida pessoal, o cotidiano e a convivéncia, bem como as
questdes de meio ambiente, corpo e saude;

c) o trabalho como principio educativo: o trabalho na sua dimensao de criacdo do ser
humano (ontocriativo) e nas formas histéricas que o trabalho assume nas sociedades de
classes, no sentido de desenvolver os fundamentos das diversas ciéncias, facultando
aos jovens a capacidade analitica tanto dos processos técnicos que engendram o
sistema produtivo quanto das relagbes sociais que regulam a quem e quantos se
destina a riqueza produzida, na medida em que o trabalho permite, concretamente, a
compreensao do significado econdmico, social, histérico, politico e cultural das ciéncias
e das artes.

d) a diretriz de que, ao final do ensino médio, “0o educando demonstre dominio dos
principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgdo moderna (Artigo 36, § 1°,
Inc. I);



e) respeito aos valores estéticos, politicos e éticos comuns tanto a educagéo técnica de
nivel médio como ao ensino médio;

f) a interdisciplinaridade e a contextualizagdo: eixo organizador da doutrina curricular
expressa na LDB, visdo do conhecimento e a forma de trata-lo para ensinar e para
aprender, dando significado integrador as dimensdes do curriculo;

g) Educagao Ambiental.

Essa preparacédo geral para o trabalho abarca, portanto, os conteudos e competéncias de
carater geral para a inser¢cdo no mundo do trabalho e aqueles que sdo relevantes ou
indispensaveis para a habilitacdo profissional de Controle Ambiental. No primeiro caso, estdo as
nogcdes gerais sobre o papel e o valor do trabalho, os produtos do trabalho, as condi¢cdes de
produgdo, a organizagao, a gestao entre outras. No caso dos estudos que sdo necessarios para o
preparo profissional, estardo os conhecimentos de Geografia, Biologia, Quimica e Fisica para as
atividades profissionais ligadas ao Controle Ambiental. Buscamos ampliar ao maximo as fronteiras
entre estudos de preparacao basica para o trabalho e educacao profissional, considerando o perfil
de conclusao.

Considerando a autonomia da Instituicdo em consonancia com as definicbes do referido
Parecer CNE/CEB 15/98, a base de preparacao basica para o trabalho no Curriculo Integrado dos
Cursos Técnicos ofertados no CEFET-PB atenderéo as seguintes proposigées:

a) Os conteudos curriculares da formacao geral serdo tratados também, embora nao
exclusivamente, no contexto do trabalho, como meio de produgao de bens, de servigos
e de conhecimentos;

b) Os estudos de formacao geral e preparacao basica para o trabalho serao tratados no
contexto do trabalho nas areas das habilitagcdes profissionais;

c) A preparagao basica para o trabalho é, portanto, parte integrante da educagéo basica
de nivel médio e pode incluir, dentro da duracdo minima estabelecida pela LDB, estudos
que sao também necessarios para cursar uma habilitacao profissional;

d) As disciplinas pelas quais se realizam os estudos mencionados no item anterior sao
aquelas disciplinas de formagdo geral ou de preparacdo basica para o trabalho,
necessarias para cursos profissionais com os quais mantém afinidade e, portanto, serao
consideradas no curriculo como de interface.

No sentido de potencializar os conteudos cientificos e sdécio-historicos, o conjunto de
saberes estdo agrupados conforme as trés areas de conhecimentos gerais - Linguagens e
Cadigos; Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas - mantendo inter-relagdo com a
area especifica da habilitagao.

O Curso Técnico Integrado de Controle Ambiental sera desenvolvido com a carga horaria
de 3400,9 horas/a, distribuidas em 4 anos letivos, sendo acrescidas 360 horas destinadas ao
estagio supervisionado ou ao Trabalho de Conclusdao de Curso — TCC, previstos no Projeto
Pedagdgico do Curso.

7.1 DESENHO CURRICULAR
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7.2 MATRIZ CURRICULAR 2011

CURSO TECNICO INTEGRADO EM CONTROLE AMBIENTAL

COMPONENTES CURRICULARES 1.a Série 2.a Série 3.a série 4.a série Total
a/ h.r als h.r als h.r als h.r h.a h.r
S
Portugués e Literatura Brasileira 2 | 66,7 3 100,0 [ 3 [100,0 | 2 66,7 | 400 333,4
Lingua Estrangeira 2 | 66,7 2 66,7 160 133,4
Informatica 2 | 66,7 80 66,7
Geografia 2 | 66,7 2 66,7 2 66,7 240 200,1
Histdria Geral e do Brasil | 2 | 66,7 80 66,7
Histdria Geral e do Brasil Il 2 66,7 80 66,7




Sociologia 2 66,7 80 66,7
Matematica 3 11000 [ 3 100,0 | 2 66,7 2 66,7 | 400 3334
Fisica 3 1100,0 [ 2 66,7 3 1100,0 320 266,7
Quimica 3 1100,0 [ 2 66,7 2 66,7 280 2334
Biologia 3 1100,0 [ 2 66,7 2 66,7 280 233,4
Filosofia 1 33,3 40 33,3
Subtotal Formagao Geral - turno 01 22 1733,5| 21 (700,2 14 |466,8 | 4 |133,4( 2440 | 2033,9
Higiene e Seguranga do Trabalho 2 66,7 80 66,7
Empreendedorismo 1 33,3 40 33,3
Subtotal Formagao Basica Trabalho 0 0 0 0 0 0 3 100,0 | 120 100,0
Hidrologia e Recursos Hidricos 2 66,7 80 66,7
Analise e Monitoramento da Qualidade do Solo 2 66,7 80 66,7
Analise e Monitoramento da Qualidade da Agua 4 1334 160 133,4
Tecnologia e Controle de Efluentes Liquidos 2 66,7 80 66,7
Tecnologia e Controle dos Sistemas de 3 [100,0 | 120 100
Abastecimento de Agua
Gerenciamento Integrado de Residuos Solidos 2 66.7 80 66,7
Tecnologia e Controle de Emissdes Atmosféricas e 2 66,7 80 66,7
da Poluigdo Sonora
Administragdo do Controle da Qualidade Ambiental 2 66,7 80 66,7
Iniciagdo a Educagido Ambiental 1 33,3 40 33,3
Geoprocessamento 2 66,7 80 66,7
Sautde Ambiental 2 66,7 80 66,7
Subtotal Habilitagdo 1 33,3 2 66,7 | 10 | 333,5 | 11 |366,8 [ 960 800,3
TOTAL 01 TURNO 23| 766,8 | 23 | 766,9 | 24 | 800,3 | 18 | 600,2 | 3520 | 2934,2
Arte 2 66,7 80 66,7
Educ.Fisica - Tedrica 1 33,3 1 33,3 1 33,3 120 100
Educ.Fisica - Pratica 2 | 66,7 2 66,7 2 66,7 240 200,1
Iniciagdo ao Xadrez - Optativa 1 33,3 40 33,3
TCC/Metodologia do Trabalho Cientifico* 2 66,7 80 66,7
Subtotal-Turno 02 4 (1333 | 7 (2334 | 3 |100,0 560 466,8
TOTAL 02 TURNOS 27 | 900,1 | 30 | 1000, | 27 | 900,3 | 18 | 600,2 | 4080 |3401,0
3

*
als = aulas por semana,;
h/r = hora relégio;

h/a = hora aula

| O professor do componente curricular Metodologia do Trabalho Cientifico co-orientara o TCC




7.3 Componentes Curriculares

A area de Linguagens e Cédigos tem por finalidade fazer conhecer o ser no seu comunicar-se
individualmente e enquanto grupo social, conhecer as diferentes leituras das culturas humanas,
transcritas em cédigos, sejam idiomas, artes plasticas, comunicacdo de massa e outros, como a
leitura de sua propria composicao fisica e psiquica. Trabalhar o aprendizado anterior,
aprofundando-o, a fim de promover o ser a aprender com o mundo que o rodeia, decifrando suas
nuancas e interagindo de forma a compreender todas as perspectivas que se lhes apresentem.

Componentes
Curriculares

EMENTAS

Portugués
Literatura Brasileira

e

1* série: Estudos de Fonética e Fonologia e o reconhecimento de fendmenos na or
semanticos, pragmaticos e interacionais no texto. Reflexdo e pratica de leitura e produg
e tipos textuais / dominios discursivos. Introducdo aos estudos da Literatura, incluind
literaria (escolas literarias), articulando texto e contexto sociopolitico-cultural e tipc
Técnica: resumo, resenha, relatério, etc. € seus usos nas praticas sociais.

2% série: Aspectos morfossintaticos e semanticos em estruturas textuais; Leitura e pr
discursivos; Estilos de época na literatura brasileira: Romantismo; Realismo; N
Correspondéncia/Redagdo Académica/Oficial (Resumo; Artigo de Opinido; Curriculo; (

32 série: Aspectos morfossintaticos ¢ semanticos em estruturas textuais; Leitura e Pr
discursivos; Estilos de ¢época na literatura brasileira: Pré-Modernismo; 1
Correspondéncia/Redacdo Académica/Oficial (Resumo; Resenha; Fichamento; Artigo ¢

42 série: Aspectos morfossintaticos e semanticos em estruturas textuais; Leitura e Pr
argumentativas — operadores argumentativos; Argumentacdo oral — aspectos da orali
Resenha; Relatorio; Fichamento; Artigo Cientifico; Artigo de Opinido); Correspond
curriculo; oficio; requerimento; memorando; atestado/declaracao; ordem de servigo; ata

Lingua Estrangeira

12 série: Géneros textuais / Linguagem verbal e ndo- verbal / Estratégias de Leitul
Palavras Repetidas; Skimming; Scanning; Prediction; Selectivity; Flexibility; Inferéi
23 série: Géneros textuais / Estratégias de Leitura/ Referéncia / Grupo Nominal / G
Marcadores do Discurso.

Educacéo Fisica

18, 22 e 32 séries: Atividades fisicas e saude, musculacio, mitos e tabus da atividade
o trabalho, alongamento e flexibilidade, no¢des basicas de fisiologia aplicada a ativid:
€ para a saude, nocdes de postura, vivéncia de atividades desportivas — natacéo, vole

Arte

22 série: Arte e cultura; Modalidades artisticas: Teatro; Musicalizacao; Artes Plasticas |




A area de Ciéncias da Natureza e Matematica objetiva a comunicagdo especifica,
producdo cientifica nas mais variadas formas, identificacdo e solucdo de problemas afins, com a
devida qualidade exigida, analisando dados apresentados, investigando e compreendendo fatos
que possibilitem a sua completa contextualizagcdo e equacéo de problemas sociais e/ou ambientais.
Compreende historicamente o avango ou retrocesso cientifico em areas especificas, dominando
novas tecnologias e acompanhando seus avangos e recuos.

Componentes
Curriculares

EMENTAS

Matematica

12 série: Conjuntos numéricos; Fungdes; Fungdo polinomial do 1° grau; Funcédo de -
métrico decimal.

22 série: Fungdo modular; Fungcao exponencial; Fungao logaritmica; Progressdes; Geo
32 série: Numeros complexos; Matriz; Determinante; Sistema linear; Bindbmio de Newtc

42 série: Polinbmios; Equagdes polinomiais; Geométrica analitica; Cénicas.

Fisica

12 série: Introdugéo ao estudo da fisica; Mecanica; Hidrostatica.
22 série: Termologia; Otica geométrica; Fendmenos ondulatérios.

32 série: Eletricidade; Magnetismo.

Quimica

1* série: Quimica e sua evolugdo historica, a matéria e suas transformacgdes fisicas e qt
observagoes e experiéncias nas ci€ncias e com desenvolvimento nos modelos atomicos, |
classificagdo periddica na caracterizacdo dos elementos quimicos e de suas proprieda
estruturas geométricas moleculares para compreensdo das substancias quimicas e dos es
para entendimento légico matematico e desenvolvimento do pensamento cientifico e
entendimento dos fendmenos envolvidos no cotidiano.

22 série: Quimica Inorganica e Fisico-Quimica - reagdes quimicas e solugdes das tran
termoquimica, essencial no entendimento das energias necessarias aos processos fisicos e ¢
etc.); o estudo dos gases que mostram como a temperatura e a pressao sao propriedades f
quimicos. Os célculos estequiométricos envolvidos nos assuntos citados para entendim
fendmenos, de forma a desenvolver nos alunos o pensamento cientifico e a importancia
portanto, a compreensdo dos fendmenos envolvidos no nosso cotidiano. Cinética quim
quimicas para se conseguir acelerar processos industriais que levem a um maior rendime
deterioragdo, através dos fatores que as influenciam; nogdes de equilibrio quimico e de
auxiliam na compreensdo de sistemas bioldgicos no nosso organismo, como esse equilibrio
se faz necessario o conhecimento de pH que ¢ muito importante no controle da acidez dos
das aguas para consumo, dentre outras aplicagoes.

3?2 série: Fisico-Quimica - a eletroquimica para explicar o funcionamento de pilhas e bat:
corrosdo. Quimica organica, cujos compostos sdo fundamentais aos seres vivos e ¢
combustiveis, plasticos, medicamentos, etc., base para a Bioquimica, proporcionando
desenvolvimento e descoberta de novos materiais € como isso traz enormes beneficios a hu

Biologia

12 série: Caracterizagao e organizagao geral dos seres vivos; Ecologia; Citologia; E
22 série: Taxonomia; virus; moneras; protistas; fungos, plantas; animais.

3? série: Fisiologia humana; genética; evolugdo.




A area de Ciéncias Humanas busca traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a
sociedade, a economia, as praticas sociais e culturais em condutas de indagagéo, analise,
problematizacdo e protagonismo diante de situagbes novas, problemas ou questdes da vida

pessoal, social, politica, econdmica e cultural, ou seja, em autonomia

intelectual que permita o

exercicio da cidadania em sua plenitude, tomando como objetivo principal o humano, explorado em
todas as suas vertentes, num processo de aprender a conviver e aprender a ser.

Componentes
Curriculares

EMENTAS

Historia Geral e do
Brasil

12 série: A constru¢ao da modernidade: raizes histéricas da cultura ocidental ¢ a fo
ordenagdo econdmica da modernidade; as ciéncias e a produ¢ao do modelo contempo
sociais na modernidade; as relagdes sociais e de trabalho na cultura da modernidade.

2% série: Os impasses da modernidade; as civilizagdes contemporaneas; a ordenacas
culturas, as ciéncias e a producdo do modelo contemporaneo; as mudangas politicas,
novas relagdes sociais e de trabalho no mundo atual.

Geografia

12 série: A relagdo homem e natureza; O espaco geografico e a pais
representacdes: leitura de mapas; simbolos e convengdes; Capitalismo e s
origens da nova ordem mundial; As atividades econémicas transformam o es;j
€ 0S Servicos.

22 série: As Teorias populacionais; Estrutura e dindmica da populagcao; Movimentos r
e 0 espaco urbano; A producdo da cidade moderna; Urbanizagao brasileira; Os princig
grande Joado Pessoa; Paisagens climatico — botanicas; Hidrografia, conceitos e geop
climas; O solo: formagao, camadas e conservacgao; Geopolitica brasileira e a forma
Colonial, Imperial e Republicano.

32 série: 0 TRABALHO E AS FORMAS DE TRANSFORMAGAO DO ESPAGO BRASILEIRO; FORMAS TRADICIC
CARACTERISTICAS NATURAIS; AGRICULTURA FAMILIAR E OS AGRONEGOCIOS; ESTRUTURA AGRARIA BRASI
As fontes de energia; A estrutura industrial brasileira; Distribuicdo espacial da indus
espaco; O crescimento da populacdo; A composi¢ao étnica; A estrutura da populag
Brasil. Paisagem natural brasileira; O clima; vegetagao e relevo; recursos naturais bras

Sociologia

22 série: Emergéncia da sociedade moderna e industrial e o desenvolvimento do per
relacdo individuo-sociedade e categorias de analise no pensamento de Emile Durkh
politica: concepgdes em relagao a organizacao e estabelecimento do poder e formagé
formacédo e diversidade cultural no Brasil. Sociologia e trabalho: a centralidade do trab
modernidade: as origens da desigualdade; organizagdo do mundo do trabalho e a cor
dos processos e relagdes de trabalho no Brasil.

Metodologia do
Trabalho Cientifico
(co-orientagao do
TCC)

42 série: Técnicas de produgao cientifica; Normas e Técnicas no exercicio da prodt
Conclusao do Curso (TCC); Problematizagado de um tema vinculado a habilitagao prof
na realidade (produto final).

Filosofia

22 série: estudo e reconhecimento do discurso filosofico presente na civilizagao ociden
dimensdes e conexdes.




Iniciacdo ao Xadrez
(Optativa)

12 série:

Nucleo profissional de Controle Ambiental - conjunto de disciplinas que proporcionarao
a concretizacdo do perfil técnico, a educacao profissional como uma necessidade social, também
como meio pelo qual a categoria trabalho encontre espago na formagao como principio educativo.

Componentes
Curriculares

EMENTAS

Hidrologia e
Recursos Hidricos

22 série: Hidrologia: Introdugéo. Estudo das diferentes ocorréncias e aplicagdes das a
Hidricos; A natureza e sua histdria; Assoreamento e Reflorestamento; O processo de
As bacias hidrograficas do Brasil. Agencia Executiva de Gestdo das Aguas —

Tecnologias apropriadas para o manejo de recursos hidricos; A distribuicdo da agua tr

Analise e
Monitoramento da
Qualidade do Solo

32 série: Anadlises fisicas, quimicas e microbiolégicas do solo; solo (conceito e
composigao volumétrica; propriedades fisicas do solo; intemperismo; agentes do inte
amostras; analises laboratoriais; aplicacbes na area ambiental e em outros estuc
parametros fisicos e quimicos de classificacdo do solo quanto a salinidade e saturac?
Bohr; preparacao e padronizagao de solugdes; fotometria de chama; amostragem do
extracdo e determinacéo das espécies estudadas no solo; interpretagao dos resultac
de contagem de microorganismos do solo; rizosfera enquanto zona de interseg
biociclagem e fertilidade do solo; biodegradagéao de herbicidas e pesticidas; preparac
de esterilizagéo e incubagao; coletas de campo; processamento de amostras, leituras

Analise e
Monitoramento da
Qualidade da agua

32 série: A agua no contexto global, nacional e local - quantidade e qualidade. Comc
indices.

Analises bacteriolégicas: a agua e as principais doengas. Indicadores de contaminaga
grupo coliformes. Pratica das principais técnicas usadas em analise bacterioldgica da

Andlises fisicas e quimicas: técnicas de analises quimicas aplicadas a agua — func
qualidade de agua — pratica. Interpretacdo de laudos técnicos de qualidade fisic:
qualidade de aguas residuarias — praticas com a matriz agua residuaria. Levantament
laboratério de andlises de aguas.

1* série: Conceitos Computacionais, Hardware, software S.O. Windows, Word, Excel, Poy
na atualidade.

Informatica
Tecnologia e
Controle de

Efluentes Liquidos

32 série: Classificacdo e composi¢cao dos efluentes (liquido a escoar); Importancia ¢
Operacao e manutencao de sistemas de esgoto; Planejamento de drenagem urbana
Eutrofizagdo; Niveis e processos de tratamento de efluentes; Sistemas de tratan
processo de tratamento; Conceito de reuso de dgua; Tecnologia e sistemas de reuso ¢

Tecnologia e
Controle dos
Sistemas de

Abastecimento de

Agua

42 série: Qualidade de dgua e sua classificacdo; caracteristicas fisicas das dguas; caracte
interesse nas aguas; ferro, manganés e metais pesados em aguas; cloro, oxigénio e maté
domiciliares ou em pequenas comunidades; sistema de abastecimento publico de agua;
tratamento de dgua (E.T.A.); pocos e aqiiiferos.




Gerenciamento
Integrado
Residuos Solidos

de

42 série: Estudo sobre a origem, composig¢ao e reflexdo sobre a problematica dos |
classificacdo dos residuos. Acondicionamento, coleta, transporte, tratamento e disp
Estudo de Compostagem e Aterros Sanitarios.

Tecnologia e
Controle de
Emissbes
Atmosféricas e da
Poluicao Sonora

4* série: Conceito de poluicdo; a revolugao industrial e o desenvolvimento das cida
os efeitos da poluicdo atmosférica sobre a saude da populagéo, a legislagao :
Fisiologia da audigdo humana, conceito de ruido; as fontes de poluigdo sonora, os
da populacéao. Legislagédo sobre a poluigao sonora.

Administracdo  do

42 série: Direito Ambiental: Meio Ambiente na Constituicdo Federal, Politi
6938/81-SISNAMA, Licenciamento Ambiental, Resolugdo CONAMA 01/8
Gerenciamento Costeiro, Lei de Crimes Ambientais, Cdodigo Florestal, Lei de R
Certificagdo e Auditorias Ambientais: Gestdo Ambiental pelas Normas ISO Séri
ISO 19011). Certificacdo pelas Normas ISO; Sistemas de Premiagao para Quiz
Conducdo da Auditoria Ambiental. Instrumentos da Auditoria Ambiental. A
Ambiental.

Projetos de Educacdo Ambiental (EA): Projetos de EA financiados e/ou desenvolvidos
EA, Elaboragdo de um Projeto em EA.

12 série: Historico e evolucdo da Educacdo Ambiental — EA; objetivos, concepcdes € pr
encontros ¢ conferéncias sobre EA. Conceituacao e evolugao da EA. Politica Nacional
Informal, Interdisciplinaridade.) Estratégias de desenvolvimento da EA.

32 série: Conceitos. Dados espaciais. Sistema de informagdes geografic
Representacédo de dados espaciais em formato vetorial e matricial. Fontes de d

Fundamentos de Cartografia: Posicionamento na Terra. Projegcbes cart
Coordenadas UTM (Universal Transverso de Mercator). Escala. Classificag
planimetria e altimetria. Cartografia tematica.

Sensoriamento Remoto: Principais satélites e sensores. Interagcdo da radiag
Interpretagdo de imagens de satélites.

Sistema de Posicionamento Global (GPS): Descrigao técnica do sistema. Rece
informagdes com GPS de navegacao.

O SIG Spring: Modelos de dados. Constru¢do de um banco de dados georrefenciados
vetoriais e matriciais. Visualizagdo e interpretacdo de imagens de satélite no Spring. Produg

Controle da
Qualidade
Ambiental

Iniciagao a
Educacéo
Ambiental
Geoprocessamento
Higiene e
Seguranca do

Trabalho (Formagéao
Basica Trabalho)

42 série: Promover o conhecimento necessario para a identifica¢do e avaliagdo dos riscos e pe
atividades cotidianas do técnico em edificagdes, buscando sempre a postura preventiva. O
desenvolver uma consciéncia critica quanto a seguranca do trabalho. Levar o conhecimen
do trabalhador, bem como seus direitos e deveres em seguranca do trabalho. Promover a «
proteger a saude do trabalhador.

Empreendedorismo
(Formacao Basica
Trabalho)

42 série: Conceitos basicos de Empreendedorismo; Plano de Negodcios e Estrutu
empresarial; Dindmica empresarial; Perfil de Empreendedor; Instituicdes de fomel
negocios; Metodologias de desenvolvimento de criatividade e de aprendizagem pro-
governamentais, Marcas e Patentes.

Saude Ambiental

42 série: Diferenciar poluicdo de contaminacédo dos recursos naturais; meio ambie
epidemiolégicos. Mecanismos de transmissao das doengas. Doengas transmitidas




A poluigdo sonora e a saude humana. Os residuos solidos e a saude; nogdes
mitigadoras do efeito da polui¢do sobre os seres vivos.




7.4 METODOLOGIA

A respeito da integragao curricular proposta no Decreto n° 5154/2004, regulamentada pelo
Parecer CNE/CEB n° 39/2004 como forma de articulagdo entre a Educacéo Basica e a Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio, a Constituigéo e a legislagdo educacional vigente enfatizam a
cidadania, o trabalho e 0 mundo do trabalho.

Dentro dessa mesma otica, embasada nos estudiosos da educacao “Integral”, a proposta
curricular para o Ensino Integrado contemplara uma metodologia formadora, fundada na
‘pedagogia do trabalho”, identificada como a possibilidade de conduzir o alunado a compreender
que mais do que dominar conteudos, devera aprender a se relacionar com o conhecimento de
forma ativa, construtiva e criadora, balizados pelos eixos curriculares trabalho, ciéncia e cultura,
bem como por um percurso metodoldgico que abarque a problematizagao, a teorizagao, a
formulagao de hipéteses e a intervencgao na realidade.

Dessa forma, a metodologia do Ensino Integrado possibilitara a analise de um fato, de uma
abordagem ou de uma situagao sob diferentes 6ticas disciplinares. A integragdo exigira um tempo
para o didlogo, invariavelmente necessario entre educadores, conteludos e disciplinas, bem como
para as atividades integradas.

Nesse processo, o professorado devera ter uma pratica voltada para a organizagdo de
atividades didaticas integradoras baseadas em projetos, situa¢des-problema, desafios que incitem
a busca, mobilizacdo e ampliagdo de conhecimentos, gerando e submetendo-se a aprendizagens
significativas e fundamentais, dividindo seu conhecimento numa relagao respeitosa e construtiva
com seu alunado, nos diversos momentos de exploracdo de todas as linguagens e leituras
possiveis da realidade, isto é, o professor como gestor do conhecimento social e o aluno como
sujeito do seu conhecimento.

Para dar conta da integracao do curriculo, concebendo o educando como o sujeito capaz de
se relacionar com o conhecimento de forma ativa, construtiva e criadora, metodologicamente
dever-se-a:

Fazer uso de todos os procedimentos e atividades que permitam ao aluno reconstruir ou
‘reinventar” o conhecimento didaticamente transposto para a sala de aula, entre eles a
experimentacdo, a execugao de projetos, o protagonismo em situagdes sociais;

Tratar os conteudos de ensino de modo contextualizado, aproveitando sempre as
relacbes entre conteudos e contexto para dar significado ao aprendido, instigar o
protagonismo do aluno, estimulando a autonomia intelectual e a capacidade de
continuar aprendendo;

Promover continuamente a interacdo, ndo apenas entre as disciplinas nucleadas nas
areas de conhecimento da formacéao basica, mas entre as proprias areas e entre estas e
a formacao profissional;

Desenvolver Projetos Interdisciplinares e Integradores em nivel de conhecimentos e de
oportunidade de contatos com as situagdes reais de vida e de trabalho;

+ Inserir atividades demandadas pelo alunado: eventos, desafios, problemas, projetos de
intervencéao, entre outros;

Viabilizar atividades de extensdo, de campo e visitas técnicas sob a o6tica de varias
disciplinas.

A metodologia devera possibilitar ao educando o dominio das diferentes linguagens,
desenvolvimento do raciocinio légico e da capacidade de usar conhecimentos cientificos,



tecnologicos e socio-histéricos para compreender e intervir na vida social e produtiva de forma
ativa e criativa.

A vivéncia dessa implementacdo metodoldgica pressupbe capacitagdo continua e em
servico que lhes desperte idéias e praticas interdisciplinares e envolvimento com o0s novos
paradigmas educacionais. Desta forma, os professores precisam de fundamentos, de um olhar
agucado, critico e cientifico, somados a sua capacidade técnica e a implementagéo por parte da
instituicdo de infra-estruturas que favoregcam a interdisciplinaridade e a contextualizacao.

Nesse sentido, a contextualizagdo aplicada ao curriculo integrado permitird que o conteudo
do ensino provoque aprendizagens significativas que mobilizem o aluno e estabelegam entre ele e
0 objeto do conhecimento uma relagdo de reciprocidade. Nesse processo, o conhecimento dialoga
com areas, ambitos ou dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural.

O trabalho é um contexto importante da experiéncia curricular, de acordo com as diretrizes
tracadas pela LDB, em seus artigos 35 e 36. O outro contexto trabalhado sera o exercicio da
cidadania transverso na organizagc&do curricular e observado na convivéncia: praticas sociais e
politicas e praticas culturais e de comunicagdo como parte integrante do exercicio cidadao,
incluindo a vida pessoal, o cotidiano e a convivéncia bem como as questdes ligadas ao meio
ambiente, corpo e saude.

A educagdo ambiental e transversalidade dos temas meio ambiente, corpo e saude, visando
o desenvolvimento de condutas ambientalistas com atuagao no presente, no ambiente imediato da
escola, da vizinhanga, do lugar de origem, pela aplicagdo dos conhecimentos das ciéncias, da
matematica e das linguagens na compreensao das questdes ambientais mais proximas,
estimulando no estudante a acao para resolvé-las.

A inclusdo da vida pessoal, do cotidiano e da convivéncia (as visbes, fantasias e decisdes
sobre o proprio corpo e saude, base para um desenvolvimento autdnomo) no exercicio da
cidadania ocorrera pela relacdo que o jovem possa fazer das aprendizagens da escola com as
preocupagdes comuns na vida de todo jovem: aparéncia, sexualidade e reproducao, consumo de
drogas, habitos de alimentacéo, limite e capacidade fisica, repouso, atividade, lazer.

A aprendizagem das ciéncias devera facilitar a distingao entre o fato e a interpretagéo ou a
identificagdo de falhas da observacgao cotidiana, a reprodugdo de situagdes nas quais o emprego
da ciéncia depende da participacdo e interagdo entre as pessoas e destas com um conjunto de
equipamentos e materiais, a abstragdo do mundo da experiéncia imediata.

Nessa visdo, buscaremos superar uma pratica livresca e alienada e a preparacao Unica e
exclusiva para aprovagao em concursos vestibulares por intermédio de disciplinas estanques que
ja ndo dao conta de extrair da vida pratica a dimenséo intelectual e critica do pensamento. Assim, o
papel docente nesse contexto de formagéao integral é o de incentivador de novos conhecimentos
em parceria com os alunos, conduzindo a compreensao das tecnologias como um todo, do mundo
em que elas estdo inseridas, da organizacdo na qual elas estdo se estruturando e do trabalhador
que ira entendé-las e aplica-las em realidades bem diferentes e adversas.

7.5 ESTAGIO CURRICULAR/TCC

A Educacao Profissional Técnica de nivel médio realizada de forma integrada com o Ensino
Médio tera sua carga horaria minima ampliada pela carga horaria destinada ao estagio
supervisionado e/ou trabalho de conclusao de curso - TCC previstos nos projetos pedagoégicos dos
Cursos.

No ambito do IFPB, o projeto pedagodgico dos cursos técnicos integrados incluira o estagio
supervisionado profissionalizante e o TCC com a prioridade do estagio em relagdo ao TCC. Ambos
com matriculas no inicio da 42 série, em turno oposto.



No

caso de até a conclusdo do primeiro semestre letivo da 4% série, por motivos

justificaveis, permane¢cam alunos sem conseguir vagas de estagio, as coordenagdes de curso
co-orientardo, juntamente com a disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico estes alunos na
elaboragao de um Trabalho de Conclusao de Curso — TCC, vinculado a habilitagao profissional.

a.
b.

d.

O estagio obriga uma idade minima de 16 anos.

A matricula no TCC correspondera a matricula na disciplina de Metodologia do Trabalho
Cientifico que co-orientara o TCC na perspectiva profissionalizante, conjuntamente aos
docentes da habilitagdo técnica.

Nesta perspectiva, o TCC podera assumir a forma de atividades de extensio, mediante
a participacéo do estudante em empreendimentos ou projetos educativos e de pesquisa,
institucionais e comunitarios de interesse social.

A apresentagao do relatério do estagio supervisionado e/ou do TCC sao requisitos para
a conclusao do curso.

Para efetivagcdo desta proposta, a Instituicdo devera (re)estruturar a CE (Coordenagao de
Estagios) no sentido de favorecer a integracdo, a articulacdo e o didlogo com as empresas em
busca de vagas de estagios, sensibilizando-as a respeito do estagio como ato educativo.

8. APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

Conforme as regras comuns que organiza a educagao basica, nos niveis fundamental e
médio, (Inciso lll, artigo 24 da lei n°® 9394/96 e ainda os artigos 16 ao 19 das Normas Didaticas
vigentes para os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio.

9. AVALIAGCAO DO DESEMPENHO ESCOLAR

O processo avaliativo definido para os Projetos dos Cursos Técnicos Integrados do IFPB

abrangera:

A anadlise das proprias situagdes de aprendizagem, nas quais a reagdo dos estudantes
sera um parametro para o aperfeicoamento e desenvolvimento humano, social e
profissional;

Uma interpretacédo qualitativa do conhecimento construido pelos estudantes, em funcao
da intervencdo pedagdgica realizada, objetivando agir sobre as dificuldades
identificadas.

A avaliacdo também como processo educativo.

A proposta consiste na avaliagdo da aprendizagem, coerente com as oportunidades

oferecidas
qualitativa

pela pratica educativa, utilizando estratégias efetivas de acompanhamento e avaliacéo
e quantitativa. Além de uma sistematica de trabalho paralelo e continuo de recuperagao

de aprendizagem. Alguns principios sao definidos na propria LDB:

A avaliagao do rendimento escolar de forma continua e cumulativa, observando-se os
critérios quantitativos e qualitativos do desempenho discente nas diversas situagdes de
aprendizagem.

Os critérios qualitativos com prevaléncia sobre os quantitativos, tomando como
referéncia o perfil, as respectivas competéncias basicas e os conhecimentos
pré-estabelecidos.



A freqiéncia constando pelo menos 75% de participagéo nas atividades regulares do
ano escolar.

Os estudos de recuperacao obrigatérios e desenvolvidos de forma continua e paralela
as atividades didatico-pedagogicas de sala de aula.

Observar ainda os artigos 21 a 28 das Normas Didaticas para os cursos técnicos
integrados ao médio, que tratam do item “da Avaliacdo do Desempenho Escolar”.

No desenvolvimento dos curriculos integrados, os estudos de recuperagdo serao
obrigatérios e desenvolvidos de forma continua e paralela as atividades didatico-pedagdgicas de
sala de aula, em horario divergente ao das aulas, nos Nucleos de Aprendizagem, com a reposi¢ao
direta dos resultados apos a reavaliacao.

Os Nucleos de Aprendizagem além da finalidade da recuperagdao de saberes, o
desenvolvimento do interesse dos (as) estudantes pelos componentes curriculares, projetos e
praticas de ensino nos Nucleos, poderdo ser oferecidas disciplinas e atividades que garantam a
sequéncia do curriculo e a promogao parcial ou total dos estudantes.

Os Conselhos de Classe oportunizam momentos de avaliagdes, bimestrais/semestrais,
coletivas, envolvendo os docentes e representantes de turma por areas de conhecimento acerca
da propria pratica educativa, das oportunidades oferecidas, das intervencdes pedagdgicas e do
desenvolvimento dos estudantes.

O IFPB aplicara estratégias de avaliacdo dessa modalidade de ensino que contemplem os
olhares de todos os agentes envolvidos, inclusive o da comunidade.

10. INGRESSO E CERTIFICAGAO

10. 1 Ingresso

O ingresso no IFPB, na modalidade do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, ocorrera
impreterivelmente na 12 série, por meio de concurso publico, concebido como um instrumento
democratico de selecio e classificacdo de candidatos a vagas limitadas. Os demais critérios serao
detalhados a cada concurso, em editais especificos, publicados na imprensa local e divulgados
pela Internet.

10.2 Certificagao:
a) Decreto 5.154/2004

Art. 7° Os cursos de educacgao profissional técnica de nivel médio e os cursos de educagao
profissional tecnolégica de graduacdo conduzem a diplomagdo apds sua conclusdo com
aproveitamento.

Paragrafo unico. Para a obtencédo do diploma de técnico de nivel médio, o aluno devera
concluir seus estudos de educagao profissional técnica de nivel médio e de ensino médio.

b) Parecer CNE/CEB n°. 39/2004

Para a obtencéo do diploma de Técnico de nivel médio, nos termos do paragrafo unico do
Artigo 7°, do Decreto n°. 5.154/2004, “o aluno devera concluir os seus estudos de Educacao
Profissional Técnica de nivel médio e do Ensino Médio”. Paralelamente, na forma integrada, para
obter seu certificado de conclusdo do Ensino Médio, o aluno devera concluir simultaneamente a
habilitagdo técnica de nivel médio. Como se trata de um curso unico, realizado de forma integrada



e interdependente, ndo sera possivel concluir o Ensino Médio de forma independente da conclusao
do Ensino Técnico de nivel médio e, muito menos, o inverso.

Nao sao dois cursos em um, com certificacdes independentes. Trata-se de um unico curso,
cumprindo duas finalidades complementares, de forma simultanea e integrada, nos termos do
projeto pedagégico da escola que decidir oferecer essa forma de profissionalizagdo a seus alunos,
garantindo que todos os componentes curriculares referentes as duas finalidades complementares
sejam oferecidos, integralmente, desde o inicio até a conclusao do curso.

E imprescindivel, portanto, que os candidatos a esse curso, na forma integrada, sejam
informados e orientados sobre seu planejamento, inclusive quanto as condigbdes de realizagdo do
curso e quanto a certificacao a ser expedida.

Fica inteiramente fora de cogitacdo a concesséo de certificado de conclus&do do Ensino
Médio, para fins de continuidade de estudos, a quem completar um minimo de 2.400 horas em trés
anos, em curso desenvolvido na forma integrada com duragao prevista superior a trés anos, como
foi praxe adotada na vigéncia da antiga Lei n°. 5.692/71. Alias, esta praxe so favoreceu a evasao
de alunos dos cursos técnicos.

c) Parecer n° 11, de 12 de junho de 2008 — institui o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
de Nivel Médio;

d) Resolugdo n°® 03, de 09 de julho de 2008 — institui e implanta o Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos.

11. ESTRUTURAS
11.1 LABORATORIOS E EQUIPAMENTOS

Para a implantagdo do Curso Técnico Integrado de Nivel Médio em Controle
Ambiental, o IFPB conta com uma infra-estrutura de laboratérios que inclui:

CROMATOGRAFIA

ITEM ESPECIFICACAO QUANT.
Cromatégrafo a gas, com injetores capilares, detector de
ionizacdo de chama, captura de elétrons e terménico
especifico, com integrador processador acoplado,
acompanhando coluna capilar de silica fundida de 30

01 metros DB-624x0,53 microsx3, o micro de filme, coluna 01
capilar de silica fundida de 30 metros DB-5x0,32
microsx0,25 micros de filme, coluna capilar de silica
fundida de 30 metros DB-17x0,32 de filme, com sistema
de dados acoplado e software

CENTRAL ANALITICA
ITEM ESPECIFICACAO QUANT.
01 Espectrofotometro Analyser 800 M 01
02 Fotdébmetro de chama Analyser 910 M 01
03 Manta de aquecimento QUIMIS 01
04 Deionizador PEMUTION 01




05 JAR-teste (TURB-FLOC/2c) POLILAB TBM - 996 01
06 Computador 01
07 Televisao de 29” 01
08 Computador 01
09 Mufla 01
LABORATORIO DE ANALISES DE AGUA
ITEM ESPECIFICACAO QUANT.
01 Microscopio biocular STUDAR 01
02 Estufa de secagem e esterilizagao ORION 515 01
03 Aquachek 02
04 Chapa de aquecimento c/agitador magnético 01
05 Geladeira 294 L 01
06 pHgametro 01
BACTERIOLOGIA
ITEM ESPECIFICACAO QUANT.

01

02 Microscopio biocular STUDAR 04
03 Estufa de secagem e esterelizacdo ORION 515 01
04 Estufa de secagem e esterelizagdo FANEM 315SE 01
05 Estufa de cultura mod. 002 CB FANEM 01
06 Estufa de cultura FABBE 01
07 Centrifuga CDS 01
08 Fonte estabilizadora FCC 3005 D 01
09 Medidor de acido e base OP 213 RADELKIS 01
10 Microscopio monocular 03
11 Agitador magnético com aquecimento FANEM mod. 258 01
12 Capela para exaustdo (UNED 2506) 01
13 Destilador de agua 01
14 Geladeira 361 L 01
15 Autoclave elétrica 20 L 01
16 Contador de colbnias 02
17 Colorimetro 02




ANALISE FiSICO-QUIMICA E M.E.T.A.

ITEM ESPECIFICACAO QUANT.
01 Aquacheek 01
02 Turbidimetro HELLIGE 01
03 Agua tester HELLIGE 01
04 Mini estac&o de tratamento de agua (M.E.T.A.) 01
05 Estufa de secagem FANEM e esterilizagdo mod. 315 SE 01
06 Balanga analitica digital - quimis 01
07 Manta de aquecimento 01
08 Geladeira 343 L 01

ANALISES DE SOLO

ITEM QUANT.
ESPECIFICACAO
01 Agitador mecanico com suporte 01
02 Extrator de solugdo com capacidade para 10 amostras, 01
com compressor
03 Bureta eletrénica digital 01
04 Centrifuga de bancada digital 01
04 Densimetro massa especifica 1,000/1,5000 02
05 Dessecador a vacuo 250 mm com acessorios 01
06 Aparelho de Richards com placas 06 placas de tensao 02
07 Dispersor de particulas de alta com 4 velocidades 01

NA AREA DA FORMAGAO GERAL

Laboratério de Quimica 02
Laboratdrio de Fisica 01
Laboratério de Matematica 01
Piscina 01
Quadra de esportes coberta 01
Ginasio poliesportivo 01
Campo de Futebol 01
Sala de Musculagao 01
Pista de atletismo 01

Salas de aula, biblioteca e outros ambientes de apoio ao bom desempenho das atividades
desenvolvidas.

CARACTERIZAGAO FISICA GERAL

Espagos Quantidade

Auditérios 02

Anfiteatro 01
Salas de Professores 05




Salas de Aula 32

Biblioteca 01

Cantina 01

Refeitério 01

Unidade de Assisténcia Médico-Odontolégica 01
Unidade de Acompanhamento Psicolégico 01

11.2 ACERVO BIBLIOGRAFICO

O acervo bibliografico da formacao geral inclui livros do Programa Nacional de Distribui¢ao
de Livros Didaticos - PNLD, livros da Biblioteca nas diversas areas da Formacao Geral que
totalizam 3.939 unidades assim distribuidas:

Matérias da formacgao geral Quantidade
HISTORIA 665
GEOGRAFIA 139
SOCIOLOGIA 240
FILOSOFIA 199
LINGUA PORTUGUESA 328
LINGUA INGLESA 172
QUIMICA 284




BIOLOGIA 152
MATEMATICA 423
FISICA 428
EDUCACAO FiSICA 26
ARTES 180
TOTAL 3.236

O acervo bibliografico disponivel para a demanda do Curso Técnico Integrado de Nivel
Médio em Controle Ambiental no CEFET-PB consta de:

Titulo:
Autor - QUANT. - Ano de Publicacao

Titulo: A ATUACAO DO PESSOAL LOCAL DE SAUDE E DA COMUNIDADE FRENTE AOS
DESASTRES

2-1989

Titulo: A EXPANSAO DOS DESERTOS
MCLEISH, EWAN - 2 - 1993

Titulo: AIMPLANTACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL
1-1998

Titulo: O NATURALISTA AMADOR
DURRELL, GERALD -1 - 1994

Titulo: A POLUICAO
SENENT, JUAN -1 -1979

Titulo: APROTECAO AMBIENTAL NA NOVA ORDEM JURIDICA
EUFRASIO, CARLOS AUGUSTO FERNANDES - 1 - 1991

Titulo: A PROTECAO AMBIENTAL NA NOVA ORDEM JURIDICA

Titulo: AMAZONIA
1-1994

Titulo: ANAIS...
1-1997
1-1997
1-1991

Titulo: ANTES QUE A NATUREZA MORRA
DORST, JEAN - 2 - 1995

Titulo: ATUALIZACAO DO DIAGNOSTICO FLORESTAL DO ESTADO DA PARAIBA




2-2004

Titulo: CIENCIAS AMBIENTAIS
ALMEIDA, JOSIMAR RIBEIRO - 13 - 2002

Titulo: COLETANEA DA LEGISLACAO AMBIENTAL, DOS RECURSOS HIDRICOS E MINERAIS
DO

SANTOS, JOSE CAVALCANTI DOS - 1 - 2001

Titulo: COLETANIA DA LEGISLACAO AMBIENTAL, DOS RECURSOS HIDRICOS E MINERAIS DO
SANTOS, JOSE CAVALCANTI DOS - 1 - 2001

Titulo: COMERCIO E MEIO AMBIENTE
2-1996

Titulo: DEZ LICOES DE ECOLOGIA
BOLSANELLO, AURELIO -1 -1976

Titulo: ECOLOGIA
ODUM, EUGENE P. - 2 - 1988 - 502/504 - O22e
PRINGLE, LAURENCE - 1 - 1977

Titulo: ECOLOGIA APLICADA AO SANEAMENTO AMBIENTAL
CARVALHO, BENJAMIN DE ARAUJO - 2 - 1980

Titulo: ECOLOGIA E LUTAS SOCIAIS NO BRASIL
WALDMAN, MAURICIO - 1 - 1994

Titulo: ECOLOGIA E POLUICAO
FERRI, MARIO GUIMARAES - 1 - 1976

Titulo: ECOLOGIA EM DEBATE
KUPSTAS, MARCIA - 5 - 1997

Titulo: ECOLOGIA HUMANA
LIMA, MARIA JOSE ARAUJO - 1 - 1984

Titulo: ECOSSISTEMICA
BRANCO, SAMUEL MURGEL - 8 - 1999

Titulo: EDUCACAO AMBIENTAL
12002 502/04 E21

DIAS, GENEBALDO FREIRE - 1 - 1993
DIAS, GENEBALDO FREIRE - 3 - 2003

Titulo: EDUCACAO AMBIENTAL
MENDONCA, CARLOS OVIDIO LOPES DE - 1 - 1992
SARIEGO, JOSE CARLOS -4 - 1994

Titulo: EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA




PIRES, MARIA RIBEIRO - 1 - 1996

Titulo: ESTRATEGIA MUNDIAL PARA A CONSERVACAO
1-1984

Titulo: EXPERIENCIAS EM EDUCACAO AMBIENTAL
1-1998

Titulo: GUERRA A POLUICAO
3-1973

Titulo: GUIA
LOVELOCK, JAMES - 2 - 1995

Titulo: GUIA DE EDUCACAO AMBIENTAL
PERES, JOSE AUGUSTO - 1 - 1991

Titulo: INFORME DEL TALLER INTERNACIONAL SOBRE POLITICAS DE TURISMO EN
PARQUES

1-1992

Titulo: INTRODUCAO AO CONTROLE DE POLUICAO AMBIENTAL
DERISIO, JOSE CARLOS - 3 - 2000

Titulo: INVENTARIO DE RESIDUOS SOLIDOS INDUSTRIAIS DO ESTADO DA PARAIBA-BRASIL
1-2004

Titulo: LEGISLACAO ESTADUAL
2-1999 - 502/504 - S239I

Titulo: LIVING IN THE ENVIRONMENT
MILLER JOR., GEORGE TYLER - 2 - 2000

Titulo: LIXAO DO ROGER
1-2003

Titulo: LIXO E RECICLAGEM
JAMES, BARBARA - 4 - 1997

Titulo: MANUAL DE CONTROLE AMBIENTAL
6 - 2003

Titulo: MANUAL DO MEIO AMBIENTE
2-1979

Titulo: MANUAL LATINO-AMERICANO DE EDUC-ACAO AMBIENTAL
VIEZZER, MOEMA L. - 2 - 1995

Titulo: MEDIDAS MITIGADORAS PARA A REDUCAO DE EMISSOES DE GASES DE EFEITO
ESTUFA

2-2000




Titulo: MEIO AMBIENTE E SOCIEDADE
1-1995

Titulo: MODELAGEM DE SISTEMAS AMBIENTAIS
CHRISTOFOLETTI, ANTONIO - 5 - 1999
CHRISTOFOLETTI, ANTONIO - 2 - 2002

Titulo: NOS E O AMBIENTE
MATTOS, NEIDE SIMOES DE - 1 - 1990

Titulo: O HOMEM E SEU AMBIENTE
3-1975

Titulo: O MUNDO EM QUE VIVEMOS
FERRI, MARIO GUIMARAES 1 - 1990

Titulo: O QUE E ECOLOGIA
CUISIN, MICHEL - 1 - 1971

Titulo: OS (DES) CAMINHOS DO MEIO AMBIENTE
GONCALVES, CARLOS WALTER PORTO - 2 - 2000

Titulo: OS AGLOMERADOS SUBNORMAIS DOS VALES DO JAGUARIBE E DO TIMBO: ANAL
1-2001

Titulo: OZONIO
NOVAIS, VERA LUCIA DUARTE DE - 1 - 1998

Titulo: PARCELAMENTO DO SOLO, LOTEAMENTO, DESMATAMENTO, NORMAS SANITARIAS
E AM

2-1995

Titulo: PASSAPORTE VERDE
MAIMON, DALIA - 1 - 1996

Titulo: PESQUISA GESTAO AMBIENTAL NA INDUSTRIA BRASILEIRA
1-1998

Titulo: PREVENCAO E CONTROLE DA POLUICAO NOS SETORES ENERGETICO, INDUSTRIAL
LORA, ELECTRO EDUARDO SILVA -1 - 2000

Titulo: PRONEA - PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL
1-1997

Titulo: RECURSOS NATURAIS, MEIO AMBIENTE E SUA DEFESA NO DIREITO BRASILEIRO
MAGALHAES, JURACI PEREZ - 1 - 1982

Titulo: RECURSOS NATURAIS, MEIO-AMBIENTE E SUA DEFESA NO DIREITO BRASILEIRO
MAGALHAES, JURACI PEREZ - 2 - 1982

Titulo: RELATORIO DE QUALIDADE DO AR NO ESTADO DE SAO PAULO, 1998




1-1999

Titulo: ROGER'S OPEN DUMP
1-2003

Titulo: RUIDO URBANO
SILVA, P. MARTINS DA - 1 - 1978

Titulo: SOCIEDADE E MEIO AMBIENTE
4 - 2002

Titulo: SOCIEDADE, NATUREZA E DESENVOLVIMENTO
ANDRADE, MARISTELA OLIVEIRA (ORG.) - 1 - 2004

Titulo: TOMORROW BELONGS TO THE CHILDREN
1-1992

Titulo:
Autor - QUANT. - Ano de Publicagao

Titulo: ADVANCED ORGANIC CHEMISTRY
CAREY, FRANCIS A. -4 - 1990
MILLER, BERNARD - 2 - 1998

Titulo: ANAIS...
1-2000
1

Titulo: ANALISE QUIMICA QUANTITATIVA
VOGEL, ARTHUR I. - 3 - 2002

Titulo: CADERNO MEC-QUIMICA MINERAL
EBERT, ALBERT - 1 -1973

Titulo: CATALISANDO TRANSFORMACOES NA EDUCACAO
CHASSOT, ATTICO INACIO - 1 - 1993

Titulo: COMPLETAMENTE QUIMICA - FISICO-QUIMICA
FONSECA, MARTHA REIS MARQUES DA - 3 - 2001

Titulo: COMPLETAMENTE QUIMICA - QUIMICA GERAL
FONSECA, MARTHA REIS MARQUES DA - 3 - 2001

Titulo: COMPLETAMENTE QUIMICA - QUIMICA ORGANICA
FONSECA, MARTHA REIS MARQUES DA - 3 - 2001




Titulo: CURSO BASICO DE QUIMICA
FELTRE, RICARDO -6 - 1985
FELTRE, RICARDO - 3 - 1987
FELTRE, RICARDO -1 - 1985
FELTRE, RICARDO - 2 - 1987
FELTRE, RICARDO - 2 - 1988
SILVA, EDSON BRAGA DA - 1 - 1985

Titulo: CURSO DE FISICO-QUIMICA EXPERIMENTAL
1-1972

Titulo: CURSO DE QUIMICA
SARDELLA, ANTONIO - 2 - 1986
SARDELLA, ANTONIO - 5 - 1987
SARDELLA, ANTONIO - 1 - 1995
SARDELLA, ANTONIO -1

SARDELLA, ANTONIO - 1 - 1988
SARDELLA, ANTONIO -1 - 1991
SARDELLA, ANTONIO - 14 - 1998
SARDELLA, ANTONIO - 1 - 1991
SARDELLA, ANTONIO - 5 - 1987
SARDELLA, ANTONIO — 1 - 1991
SARDELLA, ANTONIO -7 - 1997
SARDELLA, ANTONIO - 1 - 1991
SILVA, EDSON BRAGA DA - 1 -1979
SILVA, EDSON BRAGA DA - 34 - 1979
SILVA, EDSON BRAGA DA - 24 - 1980
SILVA, EDSON BRAGA DA - 2 - 1985
SILVA, EDSON BRAGA DA - 1 - 1986
SILVA, EDSON BRAGA DA - 3 - 1992
SILVA, EDSON BRAGA DA -1 - 1992
SILVA, EDSON BRAGA DA - 15 - 1981
SILVA, EDSON BRAGA DA - 2 - 1992

Titulo: FISICO - QUIMICA
MOORE, WALTER J. - 1 - 1968




Titulo: FISICO-QUIMICA
ATKINS, PETER - 4 - 2003
CASTELLAN, GILBERT W. -1 -1978

Titulo: FISICO-QUIMICA
GREGORIO FILHO, JULIO - 1 - 1993
MORE, WALTER J. - 1 - 1968

Titulo: FISICO-QUIMICA DE SUPERFICIES
RABOCKAI, TIBOR - 1 - 1979

Titulo: FUNDAMENTOS DA QUIMICA
FELTRE, RICARDO -1 - 1995

Titulo: FUNDAMENTOS DE FISICO-QUIMICA
CASTELLAN, GILBERT W. - 3 - 2001

Titulo: HANDBOOK OF PROCESS CHROMATOGRAPHY
SOFER, GAIL - 2 - 1997

Titulo: MANUAL DE LABORATORIO DE QUIMICA DE ALIMENTOS
BOBBIO, FLORINDA O. - 1 - 2003

Titulo: MANUAL DE SOLUCOES, REAGENTES E SOLVENTES
MORITA, TOKEO -1 -1972
MORITA, TOKIO - 4 - 1972

Titulo: METODOS INSTRUMENTAIS DE ANALISE QUIMICA
EWING, GALEN W. - 6 - 2001

Titulo: NOVO HORIZONTE
NOGUEIRA NETO, ANTONIO DE CARVALHO -7 - 198_

Titulo: PARA GOSTAR DE LER A HISTORIA DA QUIMICA
FARIAS, ROBSON FERNANDES DE - 10 - 2003

Titulo: PRINCIPIOS BASICOS DE QUIMICA
SILVA, RONALDO HENRIQUES DA - 1 - 1986

Titulo: PRINCIPIOS DE ANALISE INSTRUMENTAL
SKOOG, DOUGLAS A. -6 - 2002

Titulo: PRINCIPIOS DE QUIMICA
ATKINS, PETER -4 - 2001




Titulo: QUIMICA

AICHINGER, ERNESTO -1 - 1978

AICHINGER, ERNESTO CHRISTIANO - 1 -1979
AICHINGER, ERNESTO CHRISTIANO - 1 - 1980
CHEMICAL BOND APROACH COMMITTEE - 2 - 1964
CHEMICAL BOND APROACH COMMITTEE - 1 - 1967
CHEMICAL EDUCATION MATERIAL STUDY -1 - 1971
CHEMICAL EDUCATION MATERIAL STUDY -1 -1975
CHEMICAL EDUCATION MATERIAL STUDY -1 - 1976
CHEMICAL EDUCATIONAL MATERIA STUDY -1 -1976
CHEMICAL EDUCATIONAL MATERIAL STUDY - 2 - 1967
CHEMICAL EDUCATIONAL MATERIAL STUDY -1 - 1969
CHEMICAL EDUCATIONAL MATERIAL STUDY - 3 - 1971
CHEMICAL EDUCATIONAL MATERIAL STUDY -6 - 1975
COSTA, MARIA CLAUDIA - 1 - 1995

ELIAS, JOSE RIBEIRO -1 -197_

FELTRE, RICARDO - 1

FELTRE, RICARDO - 1 - 1982

FELTRE, RICARDO - 1 - 1983

FELTRE, RICARDO -1 - 1985

FELTRE, RICARDO - 1 - 1975

FELTRE, RICARDO - 1 - 1981

FELTRE, RICARDO - 8 - 1982

FELTRE, RICARDO - 7 - 1985

FELTRE, RICARDO - 2 - 1986

FELTRE, RICARDO - 1 - 1990

FELTRE, RICARDO - 1 - 1991

FELTRE, RICARDO - 1 - 1995

FELTRE, RICARDO - 1 - 1996

FELTRE, RICARDO - 1 -1983

Titulo: QUIMICA

FELTRE, RICARDO - 1 - 1994
FELTRE, RICARDO -1 - 1985
FELTRE, RICARDO - 1




FELTRE, RICARDO - 1 - 1981

FELTRE, RICARDO - 8 - 1985

FELTRE, RICARDO - 1 - 1991

FELTRE, RICARDO -1 - 1993

FELTRE, RICARDO - 1 - 1995

FONSECA, MARTHA REIS MARQUES DA - 1
FONSECA, MARTHA REIS MARQUES DA - 2 - 1992
FONSECA, MARTHA REIS MARQUES DA - 1 - 1992
FREITAS, RENATO GARCIA - 1 - 1966
FREITAS, RENATO GARCIA -1 - 1968
FREITAS, RENATO GARCIA -1 -1971
GALLO NETTO, CARMO - 2 - 1989

GALLO NETTO, CARMO - 3 - 1996

GALLO NETTO, CARMO - 2 - 1988

GALLO NETTO, CARMO - 3 - 1989

GALLO NETTO, CARMO -1 - 1990

LEMBO, ANONIO - 3 - 1988

LEMBO, ANTONIO - 1 - 1977

LEMBO, ANTONIO - 3 - 1987

LEMBO, ANTONIO - 1 - 1988

LEMBO, ANTONIO - 1 - 1989

MACEDO, MAGNO URBANO DE-1-[19
MAHAN, BRUCE M. - 5 - 2003

MATSUI, ANA NEMOTO - 2 - 1987

MATSUI, ANA NEMOTO - 1 - 1987

NABUCO, JOAO ROBERTO DA PACIENCIA -1 -1978
NEHMI, VICTOR A. - 1 - 1997

NEHMI, VICTOR A. - 3 - 1993

NEHMI, VICTOR A. - 1 - 1993

NOVAIS, VERA LUCIA DUARTE DE - 1 - 1996
PAULA, ANTONIO DE - 3 - 1991

PAULA, ANTONIO DE - 2 - 1991




Titulo: QUIMICA

PERUZZO, TITO MIRAGAIA - 1 - 1999
QUAGLIANO, J. V. -2-1979
SARDELLA, ANTONIO - 1 - 1982
SIENKO, MICHELL J. - 1 - 1968
SILVA, EDUARDO ROBERTO DA -1 - 1996
USBERCO, JOAO - 1

USBERCO, JOAO - 1 - 200-
USBERCO, JOAO - 3 - 2001
USBERCO, JOAO - 3 - 2001
USBERCO, JOAO - 3 - 2000

Titulo: QUIMICA AMBIENTAL
BAIRD, COLIN -4 - 2004

Titulo: QUIMICA ANALITICA QUALITATIVA
VOGEL, ARTHUR ISRAEL - 3 - 1981

Titulo: QUIMICA ANALITICA QUANTITATIVA ELEMENTAR
3 -2001

Titulo: QUIMICA BASICA
GALLO, NETTO, CARMO - 1 - 1988

Titulo: QUIMICA BASICA
GALLO, NETTO, CARMO - 1 - 1989

Titulo: QUIMICA DE COORDENACAO
FARIAS, ROBSON FERNANDES DE - 4 - 2005

Titulo: QUIMICA FUNDAMENTAL
SARDELLA, ANTONIO - 1 - 1987
SARDELLA, ANTONIO - 2 - 1980
SARDELLA, ANTONIO - 1 - 1985




Titulo: QUIMICA GERAL
ANDREWS, DONALD H - 1 - 1968
ANDREWS, DONALD H. - 1 - 1968
FELTRE, RICARDO -1 - 1969
GALLO NETO, CARMO - 1 - 1991
GALLO NETTO, CARMO - 1 - 1988
GALLO NETTO, CARMO - 1 - 1989
NOVAIS, VERA LUCIA DUARTE DE - 1 - 1983
PAULING, LINUS - 1

PAULING, LINUS - 3 - 1966
ROSEMBERG, JEROME L. - 5 - 1982
RUSSEL, JOHN B. - 3

RUSSEL, JOHN B. - 6 - 1994
SCHAUN, DANIEL - 1 - 1975

Titulo: QUIMICA GERAL

Titulo: QUIMICA INORGANICA
SHRIVER, D. F. - 9 - 2003

Titulo: QUIMICA INORGANICA NAO TAO CONCISA
LEE, J.D.-5-1999

Titulo: QUIMICA INTEGRAL
FONSECA, MARTHA REIS MARQUES DA - 1
FONSECA, MARTHA REIS MARQUES DA - 10 - 1993

Titulo: QUIMICA MODERNA
CARVALHO, GERALDO CAMARGO DE - 2 - 1997
CARVALHO, GERALDO CAMARGO DE - 7 - 1998

Titulo: QUIMICA ORGANICA
FREITAS, RENATO GARCIA -2 - 1970
FREITAS, RENATO GARCIA -1 - 1971

Titulo: QUIMICA ORGANICA

FREITAS, RENATO GARCIA -1 -1972
GREGORIO FILHO, JUNIOR -1 - 1993
MORRISON, ROBERT T. -1 - 1970

NOVAIS, VERA LUCIA DUARTE DE - 1 - 1985
SOLOMONS, T. W. GRAHAM - 4




SOLOMONS, T. W. GRAHAM -5 - 2001
SOLOMONS, T. W. GRAHAM - 5 - 2002

Titulo: QUIMICA ORGANICA FUNDAMENTAL
FIESER, LOUIS F. - 2 — 1967

Titulo: QUIMICA PARA O 2 GRAU
SERRANO, JUAN FERRE - 1 - 1990
SERRANO, JUAN FERRE - 1 - 2000

Titulo: QUIMICA PARA O ENSINO MEDIO
CARVALHO, GERALDO CAMARGO - 1 - 2003

Titulo: TDQ O TRABALHO DIRIGIDO DE QUIMICA
MORAES, ROQUE - 1 - 1976

Titulo: THE ELEMETS OF PHYSICAL CHEMISTRY
ATKINS, P. W. - 2 - 1999

Titulo: UNIDADES MODULARES DE QUIMICA
AMBROGI, ANGELICA - 12 - 1980




11.3 PESSOAL DOCENTE

QUADRO DEMONSTRATIVO DOS DOCENTES DO CURSO TECNICO INTEGRADO DE
NIVEL MEDIO EM CONTROLE AMBIENTAL

NOME DO PROFESSOR RT FORMACAO
NIVEL
Antdnio Cicero de Sousa D.E. |Bacharelado em Quimica Doutorado
Arilde Franco Alves D.E. [Veterinaria/Ciéncias Agrarias Mestrado
Francisco Fernandes Pinheiro D.E. [Ciéncias Agricolas Mestrado
Geraldo Juvito de Freitas D.E. |Licenciatura em Quimica Especializagao
Gilcean Silva Alves D.E. |Biologia Mestrado
Jailson Machado Ferreira D.E. |[Licenciatura em Quimica Doutorado
Joel Carneiro dos Santos D.E. | Construgao Civil Mestrado
José Augusto Costa da Fonseca D.E. | Quimica Industrial Especializagao
Maria Edelcides Gondim de D.E. | Engenharia Civil Mestrado
Vasconcelos
Raquel Costa Goldfarb D.E. |Geografia Mestrado
Tania Maria de Andrade D.E. |Biologia Mestrado
Valdith Lopes Jerénimo D.E. | Engenharia Civil Mestrado
Vania Maria de Medeiros D.E. [Quimica Industrial Doutorado
Wolhfagon Costa Araujo T. 40 | Licenciatura em Construgao Civil Mestrado
11.4 APOIO TECNICO
Os docentes recebem o apoio de duas técnicas administrativas.
TECNICA ADMINISTRATIVA OCUPACAO FORMACAO TITULACAO
Olga Sueli Bezerra Técnica em Assuntos |Licenciatura Plena em [Mestre em
Educacionais Pedagogia Ambiente
Polyana de Brito Januario Técnica em Recursos | Tecnologia em
Naturais (laboratério) | Geoprocessamento

Apoio Temporario



05 estagiarios do IFPB

Cumprindo estagio curricular nos laboratérios do (
Naturais
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Obs.: Sugerimos redigir outro memo, contextualizando o assunto tratado, quando do
encaminhamento ao reitor no que se refere ao redimensionamento do projeto,
adequando-o ao CNCT.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DIRETORIA DE ENSINO

MEMO 37/2006 _ DE Em 30 de margo de 2006
A: Direcao Geral

Assunto: projetos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio

Sr. Diretor

Considerando a atual politica do Ministério da Educagdo — MEC - LDB, Lei 9394/96,
Decreto n® 5.154/2004, o Parecer CNE/CEB n° 39/2004) - que define a “Integragcdo” como mais
uma forma de articulagdo entre a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio,
como também as Diretrizes Curriculares Nacionais para ambas as modalidades de ensino, a
Diretoria de Ensino apresenta os Projetos Pedagdgicos dos Cursos Técnicos Integrados de nivel
médio. Quais sejam:

1. Curso Técnico Integrado em Edificacdes;

2. Curso Técnico Integrado em Eletrotécnica;

3. Curso Técnico Integrado em Mecanica.

Na elaboragdo dos Projetos supramencionados, primou-se pelo envolvimento dos
profissionais e pela articulagdo das areas de conhecimento e profissionais buscando definir uma
proposta curricular que abarcasse nao somente a profissionalizagao de nivel médio, mas sobretudo
a formacéo integral.

Desse modo, a integragdo proposta, ndo estara limitada ao que se consiga visualizar na
organizagao curricular ou na proposta filoséfica, mas sera (re)construida continuamente ao longo
da formacgao, sob os eixos trabalho, ciéncia e cultura, destacando a educag¢ao ambiental como um
eixo transversal, formadora de posturas politicas e éticas. Além da incorporacao de conhecimentos
gerais e especificos, mantendo a vinculagdo com o mundo do trabalho e a pratica social. Seu
acompanhamento e avaliagdo estardo diretamente relacionados ao estabelecimento da pratica do
dialogo no interior da escola, como instrumento planejado.

Sao notérias as dificuldades enfrentadas na constru¢ao coletiva de curriculo, no que se
refere aos aspectos relacionados as relagdes sociais e de poder no interior da Instituicao escolar,
delineadas por interesses politicos, ideoldgicos, inclusive pela hegemonia do saber
técnico-cientifico; bem como o desafio existente na definigdo de uma politica curricular, na qual
esta implicito todo um processo de selecdo e de producédo de saberes, de visbes de mundo, de
habilidades, de valores, de simbolos e significados. Respeitado a diversidade desse contexto os
Projetos Pedagdgicos dos cursos apresentados pretendem ser exequiveis pelo envolvimento de
seus sujeitos desde a sua concepcgao e pela otimizagdo da capacidade instalada desse Centro.

Portanto, solicitamos de Vossa Senhoria o encaminhamento dos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos Técnicos Integrados ao Conselho Diretor para aprovagdo, tendo em vista a sua
implantacao no ano letivo 2006, conforme proposta original da Comunidade Escolar.



Atenciosamente,



